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PARATHENIE

Doracaku pér puné me nxénésit me nevoja té vecanta arsimore né arsimin e mesém
profesional éshté hartuar me géllim té jepet njé pasqyré e inkluzivitetit né arsimin e mesém
profesional né Republikén e Magedonisé. Synimi kryesor i kétij Doracaku éshté té sigurojé
strategji ose udhézime pér punén e arsimtaréve me nxénésit me NVA (Nevoja té Vecanta
Arsimore). Teksti éshté i pérbéré prej 76 fageve dhe ofron njé literaturé té pasur referuese
gé pérfagésohet me 53 njési.

Né pjesén hyrése té Doracakut, autorét me mjaft shkathtési e prezantojné filozofiné e
arsimit inkluziv, l1évizjen drejt inkluzionit, si dhe nevojén dhe domosdoshmériné e ekzistimit
té shogérisé inkluzive. Ata ofrojné njé pérshkrim té shkélgyeshém té dallimeve ndérmjet
inkluzionit dhe integrimit, si dy koncepte dhe procese té cilat shpesh pérdoren si sinonime
dhe ashtu i pérkufizojné parimet e arsimit inkluziv nga aspekti metodik dhe didaktik.

Né kapitullin e dyté té bazave teorike té kétij doracaku béhet njé elaborim i thukté
i sistemeve arsimore té nxénésve me NVA né Evropé, si dhe i mundésive pér punésim né
tregun e punés pas mbarimit té arsimit té mesém.

Kapitulli i treté e pasqyron gjendjen aktuale né arsimin e mesém né Republikén
e Magedonisé. Autorét e Doracakut ofrojné njé analiz€ té hollésishme pér mundésité e
gasjes sé nxénésve me NVA né shkollat e mesme, pér pérhapjen e kétyre shkollave, si dhe
pér pérfshirjen e kétyre nxénésve né shkolla, ndérsa gjithashtu ofrojné edhe mendime dhe
rekomandime pér pérmirésimin e proceseve inkluzive.

Pjesa e dyté profesionale e Doracakutpasqyron géllimin bazé dhe mund té shérbejé si
mjet pér arsimtarét e shkollave t& mesme né punén e tyre me nxénésit me NVA. Né kété pjesé
pérpunohet nevoja pér ekzistimin e ekipit inkluziv né ¢do shkollé, instrumentet themelore
pér vlerésimin, respektivisht identifikimin e nxénésve me NVA, si dhe bashképunimi me
prindérit.

Kapitulli i dyté i pjesés profesionale i prezanton kategorité dhe nivelet e ndryshme
té personave me NVA dhe implikimet arsimore gé burojné nga llojet e ndryshme té aftésive
té kufizuara. Pikérisht kjo pjesé ofron strategji t&€ ndryshme té punés me nxénésit me aftési
té kufizuara intelektuale, t&€ punés me nxénésit me shikim dhe dégjim té démtuar, té atyre
me me disleksi, disgrafi, diskalkuli, pastaj t& punés me nxénésit me aftési té kufizuara fizike,
té atyre me autizém dhe té atyre me mé shumé aftési té kufizuara.

Pjesa e treté dhe e fundit e Doracakut jep informacione pér punén e pérditshme té
arsimtaréve né shkollat inkluzive, kjo né pérgasje me mundésité e pérshtatjes sé programit
mésimor, respektivisht pérshtatjes sé objektivave, té cilat duhet té arrihen nga nxénésit me
NVA né shkollat e mesme profesionale. Autorét ofrojné propozime dhe shembuj konkreté
pér pérpilimin e planeve arsimore individuale, té cilat jané parakusht i punés sé suksesshme
me kéta nxénés, si dhe pér ményrat e vézhgimit dhe vilerésimit té tyre.



Duke u bazuar né faktet e lartpérmendura, kam kénaqgési qé t’jua propozoj shtypjen
e kétij doracaku.

RECENSENT
Prof. dr. Goran Ajdinski



HYRJE

Cilésia, inkluzioni dhe kohezioni social, si dhe decentralizimi, jané prioritetet kryesore
né reformat e arsimit fillor, t& mesém dhe té larté né Republikén e Magedonisé.

Inkluzioni né sistemin arsimor éshté njé koncept relativisht i ri né Republikén e
Magedonisé dhe né vendet e Evropés Juglindore.

Pérfshirja e Fondacionit Evropian pér Trajnim (ETF) dhe e Drejtorisé sé Pérgjithshme
pér Zgjerim né projektin pér inkluzion social 2008-2011, hapi horizonte té reja dhe e orientoi
té menduarit, té kuptuarit dhe planifikimin né Republikén e Magedonisé, duke déshmuar se
inkluzioni &shté pér diversitet dhe barazi, pér tolerancé dhe demokraci, pér stereotipa dhe
paragjykime, pér té drejtén e arsimit cilésor pér té gjithé.

Identifikimi i nevojave té vecanta pér cdo fémijé dhe mbéshtetja shtesé arsimore,
shéndetésore dhe sociale duhet té kuptohet si pjesé e procesit pér sigurimin e pjesémarrjes
sé fémijéve dhe té rinjve né sistemin arsimor dhe pér vetébesimin e tyre té ploté.

Koncepti i ri pérfshiu inkluzionin, si element té pandaré dhe kryesor né pérpilimin
dhe zbatimin e té gjitha dokumenteve strategjike.

Pérfshirja e inkluzionit ishte e patjetérsueshme edhe né Strategjiné pér arsim
profesional dhe trajnim né kontekst té té mésuarit t& pérjetshém’'. Politikat arsimore
inkluzive, qasja e mé tepér sektoréve dhe pérvoja e iniciativave rajonale dhe evropiane,
jané pjesé e sistemit modern arsimor pér arsim profesional dhe trajnim.

Doracaku éshté rezultat i aktiviteteve gé kané pér géllim arritjen e objektivave mé
té larta né sferén e inkluzionit né shkollat e mesme profesionale, té parapara me Planin
Aksionar té Strategjisé pér arsim profesional dhe trajnim 2013-2020. Ai éshté realizuar né
kuadér té projektit t&€ pérbashkét té Qendrés pér Arsim Profesional dhe Trajnim dhe Késhillit
Britanik, ndérsa me mbéshtetje té& Ministrisé sé Arsimit dhe Shkencés.

Qé&llimi i Doracakut éshté gé t'u sigurojé shkollave, shérbimeve profesionale,
mésimdhénésve, prindérve dhe nxénésve informacione né lidhje me inkluzionin né shkollat
e mesme profesionale né Republikén e Magedonisé, si dhe ta qartésojé rolin e grupeve té
ndryshme té interesit né promovimin dhe zbatimin e tij. Né té jané paraqitur mundésité
dhe véshtirésité té cilat paragiten né praktiké, duke marré parasysh mosgatishmériné e
shkollave dhe mésimdhénésve pér t'u ballafaquar né situatat reale me nxénésit me nevoja
té vecanta arsimore, si dhe me paragjykimet gé mbizotérojné. Doracaku ofron zgjidhje té
mundshme té punés me nxénésit me nevoja té vecanta arsimore népér shkolla.

Doracaku éshté i pérbéré nga dy pjesé. Pjesa e paré ofron njé shqyrtim mé té
gjeré rreth termave qé jané specifike pér kété sferé. Ai, gjithashtu, paraget njé analizé
gjithépérfshirése té dokumenteve ndérkombétare, té legjislacionit né Republikén e
Magedonisé gé ka té bé&jé me sferén e arsimit té nxénésve me nevoja té€ vecanta arsimore,
pastaj shpjegon modelet evropiane pér puné me nxénésit me nevoja té vecanta arsimore,

' Shih mé gjerésisht: Strategjia pér arsim profesional dhe trajnim né kontekst té t& mésuarit e pérjetshém 2013-2020 me
Planin Aksionar, Shkathtési mé té mira pér njé té& nesérme mé té miré, MASh dhe ETF, Shkup



ndérsa shpjegon edhe situatén momentale gé ka té bé&jé me inkluzionin né tregun e punés
né Evropé pas aftésimit me kompetenca profesionale té personave me aftési té kufizuara.

Né tekstin e métejmé ofrohet njé analizé e gjendjes aktuale né shkollat e mesme, kjo
né aspekt té inkluzionit t& nxénésve me nevoja té vecanta arsimore, né drejtim té€ qasjes tyre
né shkolla, pérfshirjes sé nxénésve me nevoja té vecanta dhe gasjes metodologjike ndaj tyre.

Pjesa e dyté e Doracakut ofron metoda, plane arsimore individuale dhe ményra pér
té ndihmuar shkollat dhe mésimdhénésit né punén me nxénés me nevoja té vecanta né
arsimin e rregullt profesional. Doracaku synon té pérgjigjet né pyetjen ,Si té arrihet inkluzioni
i Nxénésve me nevoja té vecanta arsimore né shkollat e mesme profesionale?”, duke ofruar
zgjidhje se si té veprojné shkollat, prindérit dhe mésimdhénésit.

Doracaku duhet t'u shérbejé shkollave gé té menaxhojné mé miré né punén me
nxénésit me nevoja té vecanta arsimore, si dhe t'u ndihmojé mésimdhénésve té arrijné
rezultate mé té mira me kéta nxénés.



PJESA |
1. INKLUZIONI SI NJE PROCES DINAMIK

Pérpjekja e mé tepér vendeve evropiane éshté zhvillimi i politikave né promovimin e
inkluzionit si njé proces té réndésishém né shoqgérité demokratike, pérmes té cilit ofrohet
mundési e njéjté pér té gjithé dhe fleksibilitet maksimal né pérmbushjen e nevojave specifike
dhe shogérore té individit. Meqgé inkluzioni paraget njé proces dinamik dhe zhvillimor, edhe
niveli zhvillimor i inkluzionit &shté i ndryshém né vendet anétare té BE-sé. Duke ndjekur
pérpjekjet dhe praktikat botérore, sfida e vendeve té Ballkanit Juglindor, pérfshiré edhe
Republikén e Magedonisé, éshté gé t'i drejtojné politikat nacionale drejt krijimit té& shogérive,
té cilat né ményré strukturore do té bazohen né parimin e té drejtave té barabarta pér té
gjithé, ku ¢cdo individ do té keté té drejta dhe mundési té barabarta, ndérsa me respektimin
e diversitetit individual do té ndértohet edhe shoqgéria inkluzive. Pérpjekjet e pérgjithshme
té institucioneve né vendin toné jané drejt ndértimit té njé shoqgérie inkluzive né aspekt té
aftésisé, prejardhjes dhe inkluzionit socio-ekonomik. Né kété drejtim ekziston njé pérparim,
por jemi té vetédijshém se inkluzioni éshté njé proces i kushtézuar multi-kauzal, ku éshté
e patjetérsueshme pérfshirja e resurseve dhe koha e nevojshme pér institucionalizimin e
térésishém dhe pérforcimin e kulturés, politikés dhe praktikés inkluzive. Arsimi, padyshim,
éshté pa pérjashtim njé nga postulatet bazé dhe shtyllé e cdo shogérie.

Themelet e njé shogérie inkluzive bazohen dhe jané né analogji me ndértimin e
arsimit inkluziv, pér shkak té faktit t¢ pamohueshé&m se nga arsimi dalin nxénés té cilét
nesér do té jené gytetaré té kétij vendi dhe bartés té rrjedhave, ndryshimeve dhe vlerave
shogérore. Né terminologjiné arsimore, termat integrim (arsim i integruar) dhe inkluzion
(arsim inkluziv) shpeshheré pérdoren né ményré alternative, sikur té kené kuptim té njéjté
dhe sikur té nénkuptojné procesin e njéjté.

Duke u nisur nga pagartésité reale terminologjike lidhur me termat e lartpérmendura,
né tekstin e méposhtém té kétij Doracaku do té béhet njé dallim mé i thukté ndérmjet kétyre
termave dhe né kuptimin e tyre té ndryshém.

1.1. INKLUZIONI kundrejt INTEGRIMIT

Integrimi dhe inkluzioni jané dy koncepte t& ndryshme arsimore.

Nése integrimi paraget “shtim” né dicka gé éshté ekzistuese né njé térési, qasja
integruese né sistemin arsimor e sheh nxénésin si njé problem dhe nga ai kérkon gé té
pérshtatet né mjedisin shkollor, té ndryshojé dhe té adaptohet né shkollé. Fokusi né arsimin
e integruar éshté realizimi i programeve mésimore dhe né té arriturat né nivel shkollor, e
JjO né mundésité, njohurité dhe interesat specifike té vet nxénésit.

Né Foton 1. né ményré ilustruese jané paraqitur sfidat, té cilat paragiten né arsimin
e integruar si koncept mé vete.
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Arsimi i integruar

Nuk bashképunon,
nuk mund té mésojé

Ka nevojé pér o
. . - Ka nevoja té vecanta
mésimdhénés specialé

Ka nevojé pér njé mjedis
té vecanté

Dallohet nga nxénésit
e tjeré

Foto 1. Arsimi i integruar (EENET, 1998, IDDC, seminar pér arsim té integruar, Agra, Indi)

Nga ana tjetér, inkluzioni paraget gjithépérfshirje, respektivisht “pérmbajtje né
vetvete” dhe qasja inkluzive éshté fokusuar drejt téré sistemit arsimor, ndryshimit dhe
adaptimit té tij kundrejt nevojave individuale t&€ ¢cdo nxénési.

Inkluzioni né arsim éshté njé proces i respektit té ndérsjellé ndaj diversitetit té
¢do nxénési dhe nevojave té tij, ku nxénési éshté né gendér té vémendjes, ndérsa sistemi
arsimor duhet té ballafagohet me sfidat e cdo nxénési, né kété kontekst, edhe té cdo nxénési
me nevoja té vecanta arsimore.

1"



Arsimi inkluziv

Mungesa e mjeteve dhe SISTEMI ARSIMOR
pajisjeve mésimore S| PROBLEM

Shumé nxénés e
braktisin arsimin

Mésimdhénés dhe
shkolla pa mbéshtetje

Foto 2. Arsimi inkluziv (EENET, 1998, IDDC, seminar pér arsim inkluziv, Agra, India)

Dallimi ndérmjet arsimit té integruar dhe inkluzionit, sipas Miles 2000, éshté se
integrimi nénkupton “vajtje né shkoll&”, ndérsa inkluzioni nénkupton “pjesémarrje né shkollé”.
Né kérkim té njé pérkufizimi té ploté pér arsimin inkluziv do té hasim gasje té ndryshme, qé
nga pérfshirja e nxénésve me nevoja té vecanta arsimore né procesin e rregullt mésimor
e deri te barazia e ploté pér té gjithé fémijét. (Pasaluc-Kreso, 2003).

Késhtu, sipas autoréve Begeny dhe Martens (2007), inkluzioni né arsim éshté
pérfshirja e té€ gjithé nxénésve, pa marré parasysh pérkatésité dhe aftésité e tyre, né klasa
té cilat u pérshtaten moshés sé tyre dhe shkolla gé u pérgjigjen té gjitha nevojave té cdo
NXEnési.

Odome-i dhe bashképunétorét (Odom et al.,2004), inkluzionin e shohin thjesht si
programe ose grupe né té cilin s& bashku marrin pjesé fémijét me aftési té kufizuara dhe
fémijét me njé zhvillim tipik.

Ndérsa, sipas Snowu-t (2001), inkluzioni nuk éshté privilegj gé fitohet, as nuk éshté njé
e drejté gé u jepet individéve. Pér nga kuptimi i tij, inkluzioni, né pjesén mé té madhe, paraget
gjendjen e mendjes, ai éshté reciprok edhe né mjedisin inkluziv, ku ¢dokush kontribuon
pér té mirén e té gjithéve. Nése njé anétar vetém fiton ose merr, ai nuk éshté i pérfshiré
né proces. Disa nga definicionet, si¢ jané ato té Farrell-it (2000), jané tepér restriktive. Ai e
shqgyrton konceptin inkluzion i ploté dhe, sipas tij, nxénésit e pérfshiré duhet té jené pjesé
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aktive dhe e ploté né jetén e shkollore, té vlerésohen si anétaré té bashkésisé shkollore dhe
té vrojtohen si anétaré integralé té saj.

Koncepti inkluziv i arsimit sot ka zéné njé pozité té larté né boté dhe njé vend té
réndésishém né dokumentet e shumta té organizatave ndérkombétare, vecanérisht té
organizatave t& Kombeve té Bashkuara. Né konferencén e mbajtur nga UNESKO né vitin
1994 né Salamanka, éshté konstatuar se:

LInkluzioni éshté njé proces i zgjidhjes dhe pérgjigjes ndaj nevojave té ndryshme
té té gjithé nxénésve me pjesémarrje mé té madhe né nxénie, kulturé dhe mjedis, ndérsa
me pérjashtim sa mé minimal né kuadér té arsimit, si dhe jashté tij. Vet procesi pérfshin
ndryshimet dhe modifikimet e pérmbajtjes, qasjes, strukturés dhe strategjisé€, me njé vizion
té pérbashkét, i cili pérfshin té gjithé fémijét e moshés sé njéjté, me té vetmen bindje se
sistemi i rregullt arsimor éshté pérgjegjés pér arsimimin e fémijéve”. Sistemi inkluziv i arsimit
rrit mundésiné e ¢cdo fémije pér t'u arsimuar dhe njéherazi krijon kushte pér arsim cilésor,
i cili do t'u pérgjigjet nevojave dhe aftésive t&€ ¢cdo nxénési Qasja inkluzive né arsim duhet
té mundésojé ndryshime rrénjésore dhe pérmbajtjesore népér shkolla, gé nénkupton se
duhet té ekzistojné shkolla inkluzive.

Kjo do té thoté pérgatitje materiale, financiare dhe kadrovike e shkollave gé t'u
pérgjigjen nevojave té nxénésve té ndryshém gjaté mésimit té rregullt.

Prandaj éshté e nevojshme gé té gjithé nxénésve t'u mundésohen programe dhe
pajisje mésimore, té cilat do té jené té adaptuara ndaj kapacitetit dhe nevojés individuale
dhe do t'u pérgjigjen afiniteteve té tyre. Késhtu shfaget nevoja gé té& merret parasysh
personaliteti i kompletuar i nxénésit gé té arrihet ai aspekti, i cili éshté specifik pér vet
nxénésin.

Theks i vecanté né arsimin inkluziv vendoset te grupet e nxénésve, pér té cilét
ekziston rrezik nga margjinalizimi, pérjashtimi ose arritja e rezultateve mé té dobéta. Zhvillimi
inkluziv i shkollave duhet té jeté njé proces i vazhdueshém, pérmes té cilit do té kemi
ndryshime té géndrueshme né strukturat organizative, né procesin mésimor dhe né gasjen
pedagogjike, té cilat realizohen né shkollé. Pér vetévlerésimin, vlerésimin dhe zhvillimin e
inkluzionit né shkollé pérdoret indeksi i inkluzionit. 2

1.2. Cikli i fuqizimit
Tejkalimi i margjinalizimit nénkupton zhvillim té politikave, masave dhe programeve,
vecanérisht né sferén e arsimit dhe punésimit, té cilat individit (pavarésisht prej aftésive

2 Indeksi pér inkluzion éshté rezultat i bashképunimit ndérmjet Qendrés pér Studimin e Arsimit Inkluziv — Bristol, Qendrés
pér Nevoja Edukative — Mangester dhe Qendrés pér Hulumtime Edukative — Kenterberi. Versioni i paré doli né vitin 2000
dhe éshté pérdorur vetém né Britaniné e Madhe. N& vitin 2002 doli nga shtypi versioni tjetér, né cilin u aplikuan sugjerimet
e dhéna nga shkollat britanike, né té cilat éshté pérdorur Indeksi, ndérsa sot ai pérdoret né shumé vende té botés. Pér
pérdorimin e Indeksit té inkluzionit nuk ekziston njé ményré e vetme dhe e drejté. Cdo shkollé vet e pércakton ményrén
se si do ta pérdoré Indeksin . Ai mundéson gé inkluzioni né shkolla té studiohet dhe zhvillohet né tri dimensione té lidhura
ndérmjet vete: krijimi i njé kulture inkluzive, krijimi i politikés inkluzive, zhvillimi i praktikés inkluzive.
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individuale, prejardhjes ose gjendjes socio-ekonomike) do t'i ofrojé mundési té barabarta
dhe do ta nxisé té jeté i pavarur, té keté zhvillim personal dhe jeté aktive né té gjitha sferat.
Fuqizimi i rrjetit té pérfagésimit né té gjitha institucionet, né nivel gendror dhe lokal, si dhe
pérpilimi dhe respektimi i kodekseve té sjelljes né té gjitha institucionet, duke pérfshiré edhe
shkollat, do té kontribuojné né krijimin e njé mjedisi té kéndshém pér té gjithé.

Monitorimi i arsimit inkluziv né njé mjedis duhet té jeté njé proces i vazhdueshém
né drejtim té shqyrtimit té& gjendjes reale, ku me kohé do té tejkalohen barrierat, me géllim
geé té gjithé nxénésit me sukses té pérfshihen né sistemin e rregullt arsimor. Eshté shumé
e réndésishme kémbimi i informacioneve dhe pérvojave me vendet té cilat jané shembull i
miré pér aplikimin e inkluzionit né proceset e pérgjithshme shogérore, me theks té vecanté,
né arsim.

Prandaj éshté e nevojshme ngritja e vetédijes dhe e edukimit pér té drejtat e njeriut,
té cilat kané té béjné me pérfshirjen e té gjithéve né arsim. Instrumentet ndérkombétare
pér té drejtat e njeriut sigurojné mirékuptim té pérbashkét mbi bazén e njohjes sé vlerés
sé pandaré dhe dinjitetit té té gjithé njerézve. Kjo mund té krijojé korniz&, e cila i tejkalon
kulturat individuale, komunitetet dhe kombet. Prandaj mund t'u ndihmojé té gjithéve, duke
pérfshiré mésimdhénésit dhe nxénésit, té cilét do ta pérgendrojné vémendjen e tyre mé
tepér né vlerat e pérbashkéta, té cilat i posedojné té gjithé njerézit.

Rol té réndésishém né fuqizimin e procesit kané parimet e proklamuara, té cilat
né vetvete i ngérthen inkluzioni. Ato i posedojné edhe grupet e njerézve né Republikén e
Magedonisé, té cilét jané té pérfagésuar né organizata ose shoqgata dhe, si té tillé, u ofrojné
mbéshtetje individéve té margjinalizuar né ¢farédo baze.

Né Foton 4. né ményré ilustruese éshté paragqitur cikli i fugizimit si cikél i réndésishém
né procesin e inkluzionit.

Cikli i fugizimit

Politikat e

bazuara né -
pérfagésimi i Grupi i

té drejta L o
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barrierave déshmive dhe
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Foto 3. Cikli i fugizimit
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1.3. Trajtimi i personave me aftési té kufizuara gjaté historisée

Trajtimi i personave me aftési té kufizuara ka kaluar népér shumé faza gjaté historisé
sé shoqgérive, gé nga diskriminimi i skajshém pérmes kérkimfaljes e deri te pranimi
pérfundimtar. Deri né shek. XIX ai trajtim, né pérgjithési, ka |évizur né dy drejtime. Né rastin
e paré, personat me aftési té kufizuara kané mbetur né familjet e tyre, larg syve té opinionit,
jané fshehur dhe kané gené turp pér familjen. Né rastin e dyté, ata kané gené té ndaré nga
familjet dhe jané dérguar né institucione speciale, ku u &shté ofruar ushqgim dhe strehim,
por pa asnjé trajtim special, megjithése pérbérja ka gené heterogjene sipas llojit té aftésive
té kufizuara.

Deri né vitet e tetédhjeta té shekullit té kaluar nuk pérmendet asgjé rreth punés
profesionale, speciale dhe pedagogjike me personat me aftési té kufizuara ose, si¢
jané quajtur, personat me handikap. Cdo ndarje nga familja dhe mjedisi lokal paraget
segregacion, pér shkak se fémija mbetet pa familjen e vet. Né zhvillimin e fémijés, i cili
ballafagohet me véshtirési té caktuara, njé ndarje e tillé ka pasoja tjera negative. Prandaj,
me kalimin e kohés, u krijuan kushte pér lloje té ndryshme té mbrojtjes sociale, ku personat
me aftési té kufizuara, pas trajtimit ose angazhimit né puné, jané kthyer né familjet e tyre
dhe jané ndjeré si pjesé e tyre.

Arsyet kryesore dhe té€ mjaftueshme pér segregacionin e personave me aftési té
kufizuara nga moshatarét e tyre né shkollat e rregullta kané gené kufizimet, mungesat dhe
véshtirésité e tyre.

Né fund té viteve té gjashtédhjeta té shek. XX né boté filloi rishqyrtimi i arsyeshmérisé
etike nga procesi i ndarjes sé personave me aftési té ndryshme té kufizuara nga té
tjerét. K&shtu né vitet e shtatédhjeta dhe té tetédhjeta, si rezultat i rishqgyrtimit kritik té
segregacionit té sistemit arsimor, mungesave dhe mossukseseve té tij, rezultoi koncepti i
normalizimit dhe integrimit.

Pérpjekja pér pérfshirjen e nxénésve me aftési té kufizuara né sistemin e rregullt
arsimor daton nga vitet e tetédhjeta té shekullit té kaluar, kur né provincat veriore kanadeze
filluan té zhvillohen programe rreth inkluzionit té té gjithé fémijéve. Pérdorimi i vet termit
“inkluzion” fillon né vitet e néntédhjeta.

Shqyrtuar né nivel global, inkluzioni i fémijéve né shkollat e rregullta, pa marré
parasysh aftésité, prejardhjet ose kushtet socio-ekonomike né té cilat jetojné e zhvillohen,
éshté pjesé e lévizjes mbarébotérore pér té drejtat e njeriut dhe orvatjet e tij jané né drejtim
té pérfshirjes sé ploté té té gjithé personave me aftési té kufizuara nga té gjitha aspektet
e jetés shoqgérore.

1.4. Aspektet e arsimit inkluziv té nxénésve me aftési té kufizuara

Né rajonin toné, te opinioni profesional dhe institucionet, né pérgjithési, ekzistojné
mendime té ngjashme rreth konceptit “arsimi inkluziv”. Opinioni mé i gjeré “Arsimin inkluziv”
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e kupton si arsim pér nxénésit me nevoja té veganta (Spasovski, 2010)3. Né kété kontekst
do té elaborohen aspektet e arsimit inkluziv, si dhe pérkufizimi i termit “nevoja té vecanta
arsimore”.

Inkluzioni éshté njé termi cili shpeshheré ka té bé&jé me nxénésit me aftési té kufizuara,
respektivisht me nxénésit me “nevoja té vecanta arsimore”, por duhet té potencohet se
inkluzioni ka té béjé me arsimin e té gjithé fémijéve dhe té rinjve.

Pérdorimi i shprehjes “pengesa né mésim dhe pjesémarrje”, qé ka té béjé me
véshtirésité me té cilat ballafagohen nxénésit, pér dallim nga shprehja “nxénés me nevoja té
vecanta arsimore”, éshté pjesé e modelit social qé ka té bé&jé me véshtirésité dhe pengesat
né mésim. Kjo éshté né kundérshtim me modelin mjekésor, sipas té cilit, véshtirésité né
arsim jané si pasojé e mungesés dhe démtimit psiko-fizik t& vet nxénésit. Né pérputhje me
modelin social, pengesat né mésim dhe pjesémarrje mund té ekzistojné né vet natyrén
e aftésimit dhe té rezultojné nga bashkéveprimi ndérmjet nxénésit dhe konteksteve té
caktuara: personave té tjeré, politikave, institucioneve, kulturave dhe rrethanave ekonomike
té cilat ndikojné né jetén e tyre. Shkollat mund té kontribuojné shumé pak né pérmirésimin
e gjendjes sé aftésisé sé kufizuar, por ato mund té kontribuojné shumé né reduktimin e
pengesave dhe géndrimeve diskriminuese, té cilat edhe mé shumé i nxisin pengesat.*

Qasja inkluzive né mésimdhénie dhe nxénie ndértohet mbi bazén e respektit té
diversitetit, i cili ekziston ndérmjet nxénésve. Kjo mund té pérfshijé ndryshime té thella
ndaj ¢do gjéje gé ndodh né klasa, né zyrat e personelit, né terrenet sportive, por edhe né
raportet té cilat zhvillohen me prindérit ose kujdestarét e nxénésve. Qé té mundésohen
kéto ndryshime dhe té sigurohet pjesémarrja e cdo nxénési né arsim, éshté e réndésishme
té fokusohemi né personalitetin e pérgjithshém té nxénésit.

Nése pérgendrohemi vetém né njé aspekt té personalitetit, pér shembull, vetém
né pengesat, pjesémarrja e ploté mund té neglizhohet. Pérjashtimi i personit me aftési té
kufizuara mund té shkaktohet nése potencohet ajo gé personi nuk mund ta bé&jé ose nése
gjaté realizimit té programit mésimor nuk identifikohen dhe nuk merren parasysh interesat
dhe aftésité e tij.>

Minimizimi i pengesave gjaté mésimit dhe pjesémarrja e gjithé nxénésve nénkupton
mobilizimin e resurseve shkollore dhe mjedisit. Pengesat mund té pérfshijné aspekte té
ndryshme té shkollés, por njékohésisht mund té jené edhe resurse pér mbéshtetje. Kjo
mbéshtetje mund té dallohet te nxénésit, prindérit, komunat, mésimdhénésit, né politikat
dhe praktikat, sepse cdoheré ekzistojné mé shumé resurse pér mbéshtetje nga ato gé
aplikohen né mjedise dhe situata konkrete. Duke i marré parasysh kéto fakte, lirisht mund
té konkludohet se resurset jo ¢cdoheré jané mjete financiare.

3 Shih mé gjerésisht Spasovski, 0., Ballazhi, S. and Friedman, E. (2010) Mapping Policies and Practices for the Preparation of
Teachers for Inclusive Education in Contexts of Social and Cultural Diversity: Macedonia Country Report. Turin: European
Training Foundation.

4 Center for studies on inclusive Education, [Online], Available from URL: http://www.eenet.org.uk/resources/docs/Index%20
English.pdf

5> Booth,T. Ainscow, M. (2002) ,Index of inclusion“, CSIE, p. 4
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1.4.1. Cilét jané nxénésit me nevoja té vecanta arsimore?

Shprehja “nevoja té vecganta arsimore” ka té béjé me fémijét dhe té rinjté, té cilét,
pér dallim nga moshatarét tjeré, kané véshtirési né mésim ose kané pengesa té cilat ua
véshtirésojné mésimin dhe gasjen né arsim.b

Sipas modelit té Magedonisé pér arsim inkluziv, né grupin e nxénésve me nevoja té
vecganta bé&jné pjesé:

* nxénésit me pengesa né zhvillimin psikik;

* nxénésit e verbér dhe me shikim té dobét;

* nxénésit e shurdhér dhe me pengesa né dégjim;

* nxénésit me probleme né té folur;

* nxénésit me aftési té kufizuara fizike;

* nxénésit me sémundje kronike;

* nxénésit me sjellje asociale;

* nxénésit me véshtirési né té mésuar;

* nxénésit me probleme emocionale;

* nxénésit jetimé;

* nxénésit e familjeve me marrédhénie jo té mira familjare;

* nxénésit e familjeve té deprivuara kulturore;

* nxénésit té cilét nuk e njohin gjuhén né té cilén zhvillohet puna edukativo-arsimore;
* nxénésit e familjeve refugjate dhe personave té zhvendosur;
* nxénésit e talentuar.’

Secili prej grupeve i ka specifikat e veta, por ¢do nxénés me nevoja té veganta
arsimore i ka karakteristika personale, individuale, gé e béjné njé dhe té vetém.

1.5. Parimet e arsimit inkluziv

Parimet e arsimit inkluziv, si njé orientim i géndrueshém pér té vepruar né njé ményré
dhe drejtim té caktuar, éshté shumé véshtiré té ndahen si parime krejtésisht té klasifikuara,
pér shkak se shumé prej parimeve pedagogjike vlejné edhe kétu. Sipas Suzich-ut (2008),
pér nga esenca dhe prioriteti, jané té pakontestueshme kéto parime té arsimit inkluziv:

* Parimi i pranimit social dhe mbéshtetjes

Parimi i pranimit social dhe i mbéshtetjes éshté shumé i réndésishém pér jetén
dhe pérparimin e nxénésve me nevoja té vecanta arsimore, i cili nénkupton socializmin,

6 Government of United Kingdom, [Onlinel], Available from
URL: http://www.direct.gov.uk/en/Parents/Schoolslearninganddevelopment/SpecialEducationalNeeds/DG_4008600

7 Nacionalna programa za razvoj na obrazovanieto vo Republika Makedonija, 2005 - 2015, [Onlinel, Available from URL:
http://www.npro.edu.mk/dokumenti/strategija-mk.pdf
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pjesémarrjen dhe ndérveprimin e nxénésve me nevoja té vecanta me moshatarét e tyre.
Hulumtimi i Odom-it dhe bashképunétoréve té tij (Odom et al.,2006) déshmon se aftésia pér
zgjidhjen e problemeve kognitive dhe sociale ka gené mé tepér e pranishme te nxénésit, té
cilét kané gené té pranuar nga shoqgéria sesa te nxénésit té cilét kané gené té refuzuar nga
shogéria. Ky hulumtim, gjithashtu, tregon se nxénésve me nevoja té vecanta arsimore duhet
t'u mundésohet té inkuadrohen né ndéveprim me moshatarét e tyre dhe né até ményré té
gjenden né njé situaté ku do t'i ndjejné té gjitha problemet dhe konfliktet sociale. Né kété
konstelacion t& marrédhénieve té ndjeshme, roli i mésimdhénésve né mésimin e rregullt
éshté shumé i réndésishém, sepse ato népérmjet nxénésve mund té arrijné dhe té béjné
shumé gjéra, té cilat prindérit dhe shkollat nuk do té mund t'i bénin.

* Parimi i intervenimit té hershém dhe rehabilitimit

Pér nxénésit me nevoja té vecanta éshté shumé i réndésishém zbulimi i hershém i
problemit gé e posedon fémija. Ballafagimi i hershém me kété sfidé do té kontribuojé gé
prindérit dhe vet nxénési té pérgendrohen né zgjidhjen e té gjitha problemeve, té cilat
kané té béjné me aktivitetet individuale, si dhe me ndérveprimin me moshatarét. Pérkrahja
e hershme e fémijéve me nevoja té vecanta éshté njé detyrim etik dhe ligjor jo vetém pér
prindérit dhe profesionistét né detyré, por pér gjithé shogériné. Né pérkrahjen e hershme
bén pjesé edhe rehabilitimi. Kjo do té thoté gé fémijéve me nevoja té veganta t'u sigurohen
supozimet me té cilat ata do té arrijné optimalen ose maksimalen e zhvillimit té potencialeve
té tyre, pa marré parasysh se sa ato potenciale jané modeste apo té shprehura. Parimi i
intervenimit t& hershém dhe rehabilitimit do té jeté i pérmbushur kur do t'i mundésohet
fémijés njé ndérvperim i shéndetshém me moshatarét, ku njé vémendje e vecanté do t'u
pérkushtohet atyre aktiviteteve né té cilat nxénési demonstron mé tepér aftési.

Té rriturit shumé mé lehté do t'i durojné dhe tejkalojné mangésité e ¢farédo lloji. Né
njé situaté né té cilén béhet fjalé pér nxénés qé éshté né kérkim té identitetit té tij, situata
éshté komplekse, pér shkak se ai véshtiré mund té pajtohet me faktin se disa gjéra asnjéheré
nuk mund t’i arrijé né jetén e tij. Kur situatat e tilla kané té béjné me personat me nevoja té
vecanta, mungesa paraqget njé traumé shtesé, pér shkak se nxénési ende pa e filluar arsimin,
shpesh véren se nuk mund té béjé mé shumé gjéra se¢ mund té béjné moshatarét e tij. Né
kété kontekst, vjen né shprehje individualizimi, ndérsa me individualizém nuk nénkuptohet
vetém adaptimii pérmbajtjeve mésimore, por edhe mbéshtetja e ndjeshme pérmes njé séré
procedurash dhe metodash, té cilat mund t'u ndihmojné kétyre nxénésve.

* Parimi i zhvillimit té aftésisé funksionale

Aftésia funksionale zhvillimore paraget zhvillim té aftésive té cilat i posedon fémija, gé
ato té vihen né funksion té zhvillimit dhe arsimimit té tij t&€ métejshém. P&r ta arritur zhvillimin
funksional té aftésive, pér njé fémijé me nevoja té vecanta duhet té pérpilohet program
i individualizuar, i cili pérmbajtjen e tij do té bazojé né nevojat individuale té nxénésit. Ky
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program i individualizuar, gé pérmban né vete metoda dhe modele té pérshtatshme pér
puné, do t'ia mundésojé fémijés ta punojé até qé mundet dhe, né kété ményré, fémija
gradualisht do t'i zhvillojé kapacitetet e tij. Prandaj éshté e réndésishme té theksohet se
zhvillimi i aftésisé funksionale bazohet mé tepér né aplikim, puné e aktivitete sesa né té
mésuarit teorik, t&€ mésuarit pérmendésh dhe riprodhimin mekanik.

* Parimi i stimulimit dhe kompensimit

Parimi i stimulimit dhe kompensimit éshté i bazuar né motivimin e nxénésve me
nevoja té vecanta arsimore. Pér efikasitetin e mé tepér aktiviteteve t&€ nxénésve me nevoja
té vecanta arsimore kontribuon si motivimi i jashtém, ashtu edhe ai i brendshém. Shumé
aktivitete gé i stimulojné nxénésit pa pengesa né zhvillim, pér nxénésit me nevoja té vecanta
arsimore mund té jené frustuese. Pér shkak kétyre njohurive té réndésishme duhet té vijné
né shprehje aftésité e mésimdhénésit ose té pedagogut special, té cilét duhet té kérkojné
aktivitete dhe detyra kompensuese gé do té ndikojné né stimulimin e nxénésit me nevoja
té vecanta arsimore.

1.6. Aspektet juridike té inkluzionit té nxénésve
me nevoja té vecanta arsimore

E drejta pér arsimimin e té gjithé fémijéve dhe té rinjve éshté universale dhe ajo
éshté e garantuar dhe e rregulluar né shumé deklarata dhe dokumente ndérkombétare
dhe kombétare.

E drejta pér arsimimin e personave me aftési té kufizuara éshté e pérfshiré né nenin
24 té Konventés pér té drejtat e personave me aftési té kufizuara, té cilén vendi yné e
ratifikoi né vitin 2011.8

Pérmbajtja e saj, qé éshté pérmbledhur né kété nen, éshté njé nga pjesét mé té
vecanta té Konventés dhe pérfshin né vetvete: zhvillimin intelektual dhe krijues té personave
me aftési té kufizuara, aftésimin pér jeté efektive dhe té pavarur dhe inkluzion. Sipas
Konventés, edukimi dhe arsimimi i fémijéve dhe té rinjve me aftési té kufizuara duhet té jeté
pjesé integrale e sistemit arsimor, i cili do t'i ménjanojé pengesat pér qasje té barabarté né
arsimin cilésor pér personat me aftési té kufizuara dhe do té ofrojé kushte té pérshtatshme
pér inkluzionin e tyre né sistemin arsimor. Konventa né pjesén e saj pérmbajtjesore
prezanton para subjekteve relevante orientim precize dhe té sakta pér se ¢cka nénkuptohet
me té drejtén pér arsimimin e personave me aftési té kufizuara dhe parashikon masa shumé
konkrete té cilat duhet t'i zbatojné vendet nénshkruese gjaté zbatimit té Konventés.

Korniza konceptuale e té drejtave té njeriut, e cila bazohet moton arsim pér té gjithé
(UNICEF, 2007) éshté gjithashtu njé dokument i réndésishém, i cili e thekson té drejtén e

8 Konvencija za pravata na licata so invalidnost, Ministerstvo za trud | socijalna politika [Online], Available from URL:
http://mtsp.gov.mk/WBStorage/Files/Konvencija%20za%20pravata%20na%20licata%20s0%20invalidnost.pdf
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gasjes né arsim, té drejtén pér arsim cilésor, si dhe té drejtén pér respekt né kuadér té
mjedisit mésimor.

Njé tjetér dokument i réndésishém éshté Konventa pér mbrojtjen e té drejtave dhe
lirive themelore té njeriut dhe Protokolli nr. 11, sé bashku me Protokollet nr. 1,4, 6, 7, 12 dhe
13, sipas té ciléve respektimi i té drejtave dhe lirive u sigurohet té gjithéve pa diskriminim,
pavarésisht nga gjinia, raca, ngjyra, gjuha, feja, pérkatésia politike, prejardhja kombétare
ose shoqgérore, pérkatésia e pakicés kombétare, e pronésisé ose e ndonjé statusi tjetér.

Né vendin toné kjo strukturé konceptuale pér arsimimin e personave me nevoja té
vecanta arsimore éshté e rregulluar dhe integruar né Ligjin pér arsim fillor, Ligjin pér arsim
té mesém, Ligji pér inspektimin e arsimit, si dhe né dokumentet e tjera strategjike, ndérsa
bazohet mbi aktin mé té larté juridik né vend, Kushtetutén.

Né Kushtetutén e Republikés sé Magedonisé, né pjesén e té drejtave ekonomike,
sociale dhe kulturore, éshté e rregulluar edhe e drejta e arsimit, né té cilét thuhet:

“Cdo njeri gézon té drejtén e shkollimit. Arsimi éshté né dispozicion pér té gjithé né
kushte té barabarta.”

Ligji pér arsim té mesém nuk e pérmend aftésiné e kufizuar si njé bazé e mundshme
pér diskriminim. Arsimi i mesém i nxénésve me aftési té kufizuara i ka té gjitha tiparet e
arsimit fillor ekzistues. Pérvecg késaj, neni 39 i kétij ligji ofron mundési gé né arsimin e mesém
nxénésit me nevoja té vecanta arsimore té arsimohen sipas programeve té pérshtatshme
pér profesione pérkatése ose té aftésohen pér té punuar né shkollat e vecanta pér nxénés
me: véshtirési né té paré, né té dégjuar dhe pér me aftési té kufizuara psikike.

Puna e mésimdhénésve me nxénés me nevoja té vecanta arsimore vlerésohet né bazé
té Ligjit pér inspektimin e arsimit. Né bazé té Ligjit pér inspektimin e arsimit (“Gazeta Zyrtare
e RM-sé&” nr 52/2005, 81/2008, 148/09 dhe 57/2010) dhe né pérputhje me Rregulloren
pér ményrén dhe procedurén e kontrollit té& inspektoratit té& arsimit, éshté pérpiluar edhe
njé Udhézim i cili ka pér géllim t’i rregullojé rregullat pér vlerésimin e kryerjes sé detyrave
té mésimdhénésve dhe bashképunétoréve profesionalé né arsimin fillor dhe t& mesém. Né
dokumentin Instrumentet pér vierésimin e kryerjes sé detyrave té€ mésimdhénésve né arsimin
fillor dhe té mesém, né sferén e mésimdhénies, né pikén 1.2, thuhet:

“Mésimdhénési vlerésohet me pesé piké nése realizon mésimdhénie né klasa né té
cilat jané pérfshiré edhe nxénés me nevoja té vecanta arsimore.”

Programi nacional pér zhvillimin e arsimit né Republikén e Magedonisé 2005-2015, si
njé dokument strategjik i arsimit e pércakton misionin né sferén e arsimit, duke e pérkufizuar
Si:

“Arsim pér té gjithé, duke siguruar barazi arsimore, duke i rritur mundésité pér
pjesémarrje, duke e rritur konkurrencén arsimore, kulturore dhe ekonomike né shogériné e
Magedonisé.”

Pérvec késaj, né Programin nacional éshté parashikuar edhe matricé globale e
kompetencave té mésimdhénésve né aspekt té zhvillimit té nxénésve, respektimit té
dallimeve individuale té nxénésve, zhvillimit té besimit dhe respektit reciprok ndérmjet
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nxénésve, né zhvillimin e sistemeve pér mbéshtetjen e nxénésve me véshtirési né nxénie,
ndihmé pér ¢cdo nxénés dhe krijimin e kushteve gqé ¢do nxénés té gézohet pér arritjet e tij
personale.

Né vitin 2001 Qeveria e Republikés sé Magedonisé miratoi Strategjiné nacionale pér
té drejtat e personave me handikap né Republikén e Magedonisé (“Gazeta Zyrtare e RM-sé
nr. 101/017), e cila bazohet né njé shqyrtim té miréfillté dhe pérmes njé analiz& déshmohet
nevoja pér miratimin e vendimeve pérkatése nga Qeveria e Republikés sé Magedonisé pér
mbrojtjen, arsimin, rehabilitimin, aftésimin dhe punésimin e personave me invaliditet.

Kjo Strategji nacionale pér té drejtat e barabarta té personave me aftési té kufizuara
éshté rishikuar mé 2010-2018 dhe paraget njé plan té aktiviteteve té shumta gé dalin nga
parimet e Konventés pér té drejtat e personave me aftési té kufizuara, e cila éshté miratuar
nga Kombet e Bashkuara mé 13 dhjetor té vitit 2006 dhe e cila i rregullon té drejtat dhe
nevojat e personave me aftési té kufizuara dhe pjesémarrjen e paléve té interesuara né
realizimin e saj, si¢ jané: ministrité, institucionet dhe organizatat e shogérisé civile.

Té gjitha masat e mésipérme kané té b&jné me pérpjekjet e shtetit pér pérfshirjen e té
gjithé personave, pavarésisht aftésive té kufizuara, né té gjitha sferat e jetés sé pérditshme.
Kjo prirje e institucioneve kompetente nénkupton inkluzionin né té gjitha nivelet arsimore
pér personat me aftési té kufizuara, mbéshtetje individuale e nevojshme pér ta realizuar té
drejtén e arsimimit dhe sigurim té kushteve pér arsim té planifikuar, i cili do té€ mundésonte
pérfshirjen e métejme té personave me aftési té kufizuara né té gjitha fushat e jetés publike.®

2. SISTEMI ARSIMOR PER NXENESIT ME
NEVOJA TE VECANTA ARSIMORE

2.1. Modelet evropiane té arsimit inkluziv pér
nxénésit me nevoja té vecanta arsimore

Sistemet e arsimit inkluziv né Evropé zhvillohen tashmé disa dekada. Megjithaté nuk
ka njé sistem unik arsimor pér personat me aftési té kufizuara. Né disa vende, si: Suedia,
Spanja, Greqia, té gjithé fémijét me aftési té kufizuara jané té regjistruar né shkolla té
rregullta. Né vende té tjera, si: Sllovenia, Franca, Cekia, Sllovakia, ka dy sisteme gé ofrojné
shérbime gjithépérfshirése arsimore dhe mbéshtetje té gjeré personave me aftési té
kufizuara. Ndérkaq vendet, si: Belgjika, Zvicra, e kané ruajtur sistemin pér arsim special me
shkolla speciale ose klasa speciale.

Né Belgjiké me dekret shtetéror gé nga viti 2004 ekzistojné edhe tri forma té tjera
té pérfshirjes sé fémijéve me aftési té kufizuara né sistemin e rregullt té arsimit formal, si:

* Inkluzion i ploté permanent

9 http://www.soros.org.mk/CMS/Files/Documents/FOOM-Nevodlivi-za-opstestvoto-MK.pdf
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* Inkluzion parcial permanent
* Inkluzion i pérkohshém

Inkluzioni i ploté permanent u mundéson nxénésve me aftési té kufizuara té shkojné
né shkolla té rregullta me mbéshtetje té shkollave speciale. Kjo realizohet né bazé té
mendimit té cilin e jep K&shilli i Pérgjithshém pér Sinkronizimin e Arsimit Special, ndérsa
vendimin pér ta nénshkruar Protokollin pér Inkluzion e miratojné bashkérisht Késhilli i
Klasés, Shérbimi pér Udhéheqje, prindérit dhe ekipi i mésimdhénésve. Aty mjaft garté jané
pérshkruar edhe kushtet pér ndérprerjen ose ndryshimin e formés sé inkluzionit. Né kété
ményré transporti deri né shkollé éshté i siguruar.

Inkluzioni permanent parcial nénkupton rastet kur nxénésit me aftési té kufizuara
gjaté gjithé vitit vizitojné njé pjesé té ligjératave té caktuara né shkollat e rregullta, ndérsa
pjesén tjetér té programit e realizojné né shkollat speciale.

Né inkluzionin e pérkohshém nxénésit e shkollave té rregullta i ndjekin té gjitha ose
vetém disa ligjérata té caktuara né njé pjesé té vitit shkollor.

Mendohet se i gjithé sistemi arsimor éshté inkluziv, ndérsa sistemi formal i arsimit
éshté fleksibil dhe mundéson mobilitet té ploté vertikal né pérputhje me nevojat e nxénésve.
Aty aplikohen metoda dhe ményra té ndryshme té organizimit té mésimdhénies. Kétu
theks i vecanté éshté vendosur né: punén ekipore, formésimin e vazhdueshém profesional,
zhvillimin e profesionistéve dhe punén me prindér.

Qeveria e Britanisé sé Madhe, orvatet dhe promovon inkluzion né arsim pér té
gjithé fémijét potencialisht té rrezikuar dhe té margjinalizuar, pra jo vetém pér nxénésit me
aftési té kufizuara. Shkollat e rregullta nuk guxojné té béjné asnjé lloj diskriminimi pérmes
programeve mésimore (detyrave té shtépisé, ekskursioneve) dhe duhet té sigurojné gasje
pér nxénésit me aftési té kufizuara, pa marré parasysh nése ata jané té pérfshiré né shkollé
apo jo. Theks i veganté éshté vendosur né ekspertizé€n dhe specializimin e personelit gé
punon me kéta nxénés.

Késhtu gjithsej ose rreth 2% e nxénésve né Evropé ndjekin mésim né shkollat ose
klasat speciale. Shumé vende shkollat speciale i transformojné né gendra té resurseve
gé do té ofrojné trajnim pér mésimdhénésit, do té zhvillojné programe mésimore, do t'u
sigurojné nxénésve dhe shkollave mbéshtetje dhe do té béjné lidhshmériné e nxénésve gé
kané& mbaruar arsim me tregun e punés. Né Qipro, me Ligjin pé&r arsimimin e nxénésve, nga
viti 1999 éshté vendosur gé shkollat e reja speciale té ndértohen né rrethin e shkollave té
rregullta, né ményré gé té sigurohen kontakte dhe lidhje dhe té jeté i mundur promovimi
i inkluzionit.™

Njé nga géllimet e arsimimit pér té gjithé nxénésit, né shumicén e vendeve té Evropés
Peréndimore, éshté “arritja e pavarésisé dhe individualitetit né funksionim”."

1° www.european-agency.org
" Brooks-Gunn, Denner&Klebanov,1994. sipas Colin, T. 2005
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Bashkimi Evropian ka politiké gjithépérfshirése ndaj problemeve gé kané té béjné me
personat me nevoja té vecanta arsimore, gé nénkupton se sé pari i percepton problemet
e pastaj e definon dhe e pérgatité strategjiné. Pérvec strategjisé sé pérgatitur, Bashkimi
Evropian, sidomos Komisioni Evropian, i mbéshtet té gjitha aktivitetet qé kané té béjné me
kété komunitet.

2.1.1. Inkluzioni i tregut té punés né Evropé pas pérvetésimit té kompetencave
profesionale nga personat me aftési té kufizuara

Inkluzioni nénkupton se té gjithé njerézit né njé bashkési mund té marrin pjesé
né té gjitha aspektet e jetés, si né arsim, puné, aktivitete té kohés sé liré dhe té jetojné
sipas pérzgjedhjes sé tyre. Megjithaté, né Evropé ekzistojné pengesa té garta né arsimin
profesional dhe trajnimin (APT), si dhe né punésimin e nxénésve me pengesa né zhvillim,
por edhe né véshtirésiné e té mésuarit. Niveli i ulét i pérfundimit té shkollimit ose kualifikimit
plotésues ka njé ndikim té fugishém né punésimin e personave me aftési té kufizuara.
Personat me aftési té kufizuara pérbéjné rreth njé té gjashtén e popullatés sé pérgjithshme
té afté pér puné né BE, por shkalla e tyre e punésimit éshté relativisht e ulét.

Njerézit me aftési té kufizuara jané pothuajse dy heré mé joaktivé se personat e
réndomté. Né Britaniné e Madhe, 24% nga personat me aftési té kufizuara nuk kané asnjé
kualifikim né krahasim me vetém 10% nga personat pa pengesa. 11% e personave me aftési
té kufizuara klasifikohen se jetojné né “varféri té vazhdueshme”. Té dhénat statistikore
né Britaniné e Madhe déshmojné se shumé nga té rinjté me aftési té kufizuara nuk jané
té pérfshiré né arsim, né puné dhe né trajnim, pér dallim nga personat pa pengesa né
zhvillim."? Né Britaniné e Madhe, institucionet gé ofrojné arsim profesional dhe trajnim, sic
jané kolegjet, institucionet pér trajnimin dhe arsimimin e té rriturve, né bashkési e pérdorin
shprehjen nxénés me véshtirési né té mésuar dhe pengesa né zhvillim. Megjithaté, edhe né
Britaniné e Madhe, sektorét pér arsim fillor, t&¢ mesém dhe té larté pérdorin terminologji té
ndryshme kur duhet té pérkufizohet ky grup arsimor. Terminologjia e pérbashkét né Evropé
do té krijonte njé kornizé pér njé studim krahasues dhe gjithashtu do té kontribuonte pér
njé mirékuptim sa mé té miré ndérmjet profesionistéve, por edhe familjeve.

Me njé ndihmé dhe mirékuptim mé té madh, miliona evropiané me aftési té kufizuara
do té mund té hyjné ose té kthehen né tregun e punés. Né Britaniné e Madhe, planifikimi
i fokusuar tek individi gjaté 30 viteve té fundit u ndihmoi personave me aftési té kufizuara
té jetojné ashtu si¢ jané pércaktuar veté né mjedisin e tyre. Planifikimi i fokusuar te individ
éshté njé proces i dégjimit dhe té mésuarit né vazhdimési. Pra, fokusi vendoset né até gé
pér ndonjérin éshté e réndésishme tani dhe né té ardhmen, duke vepruar sé bashku me
familjen dhe miqgté e atij individi. Né Britaniné e Madhe politika geveritare “Njerézit né rend
té paré” orvatet gé planifikimi i fokusuar né individin té jeté njé prirje pér té gjithé personat
me aftési té kufizuara.

2 icnutyBarbe 3a UHBAAMAMTET, ,AeoHapA Yewunp Ancabuamtin®, 2008
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Gjithashtu, né vitin 2010 Komisioni Evropian miratoi Strategjiné evropiane pér
invaliditet 2010-2020. Parimi evropian éshté: “ Asgjé nuk mund té béhet pér personat me
aftési té kufizuara pa praniné e tyre “. Pér APT té suksesshme pér nxénésit me véshtirési né
té mésuar dhe aftési té kufizuara, éshté i nevojshém zbatimi efikas i planifikimit t& fokusuar
te individi né cdo fazé té arsimit dhe trajnimit, gé nga arsimi fillor deri né até té mesém,
ndérsa objektivi i déshiruar éshté gé personi té jetojé dhe té punojé i pavarur .

“Shtigje té reja deri te inkluzioni” ishte projekti evropian “Leonardo”, i financuar né
kuadér té Programit pér arsimim té pérjetshém nga Bashkimi Evropian, qé zgjati nga tetori i
vitit 2009 deri né shtator té vitit 2011. Qéllimi i tij ishte inkurajimi i pérfshirjes sé personave
me aftési té kufizuara pérmes gasjes sé fokusuar te individi dhe gjetja e ményrave pér ti
zgjidhur pengesat kryesore pér zbatimin e ploté dhe efektiv, si:

* mungesa e programeve té koordinuara dhe té certifikuara afatgjate pér aftésim

+ dallimet ndérmjet ofruesve té shérbimit.

* mungesa e strukturave té géndrueshme pér mbéshtetje né nivel rajonal dhe
nacional.

Pér té sjellé ndryshime, sistemet e APT-sé duhet t'u ofrojné liri mé té madhe
personave me aftési té kufizuara pér t'ua lehtésuar késhtu punésimin atyre. Me njé zhvillim
strukturor né APT mund té tejkalohen pengesat pér pjesémarrjen e kétyre nxénésve dhe
t'u mundésohet atyre gé té pérfshihen plotésisht né APT. Shembull pér até éshté qgasja
né késhillin cilésor dhe té paanshém pér planifikimin e progresit. Né Britaniné e Madhe,
shérbimi pér orientim profesional “Conection”, i financuar nga shteti, punon me té rinjté
me aftési té kufizuara deri né 25 vjecg, gé t'u ndihmojé atyre té kené qasje né arsim dhe
trajnim. “Conection” ofron punétoré, gé do t'u ndihmojné nxénésve me aftési té kufizuara
gé té kalojné me sukses nga shkolla né APT. Shkollat dhe kolegjet mund t'i rrisin shpresat
e nxénésve me aftési té kufizuara dhe véshtirési né té€ mésuar dhe t'u ndihmojné atyre té
zhvillojné shkathtési pér punésim, kjo pé€rmes promovimit te vullnetarizmit dhe mundésive
pér té mésuar gjaté punés. Ministria e Punés dhe Sigurimit Pensional né Britani potencon
se vullnetarizmi éshté njé rrugé e miré deri te punésimi, ndérsa kérkimet e tjera cilésore
nga kjo sferé déshmojné se pérparésia géndron né até se ata késhtu mésojné shkathtési
té reja dhe né ké&té ményré u rritet vetébesimi dhe pérvetésojné ose ruajné shprehi té mira
té punés. (Korden, A. dhe Sainsbury, P. 2005, Vullnetarizmi si shkathtési pér punésim: njé
studim cilésor, Njésia pér hulumtimin e politikave sociale, Universiteti York, York. Gaskin K.
(2004). Vullnetarizmi dhe gjetja e vendit té punés: Vlerésimi i ndryshimeve né rregulloret
pér kompensimin e té papunéve, Raporti i Ministrisé sé& Punés dhe Sigurimeve Pensionale
né Britani).

Njé tjetér ményré pér ta pérmirésuar gasjen deri te vendet e punés dhe shanset e
jetés éshté gé té ofrohen programe qé pérfshijné pérvojén e punés, punén me mbéshtetje,
iniciativén dhe trajnimin né vendin e punés. Né Britani, pér shembull, programet gé kané
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déshmuar pérparim té vérteté né gjetjen e punés pér personat me aftési té kufizuara jané
Kérkimi i projektit dhe Jeto jetén. Pér t'u kualifikuar pér mjete financiare nga shteti, pérvoja
e punés duhet té jeté sipas orarit, e organizuar dhe/ose e mbik&qyrur nga institucioni dhe,
gjithashtu, duhet té jeté né kuadér té skemés normale pér punén e atij institucioni dhe té
ofertés nga punédhénési i jashtém.

Pér té gené té suksesshme modelet e APT-sé pér individét me aftési té kufizuara,
theksin duhet véné mé shumé né pérparimin e mundésive pé&r pranimin e tyre né shogéri,
gjaté punésimit té tyre, kualifikimit dhe té jetuarit né ményré té pavarur.

2.2. Organizimi i edukimit dhe arsimimit té nxénésve me
nevoja té vecanta arsimore né Republikén e Magedonisé

Edukimi dhe arsimimi i nxénésve me nevoja té vecanta arsimore né vend éshté
I organizuar né institucione dhe shkolla té veganta, né paralele speciale né kuadér té
shkollave té rregullta, si dhe né “paralelet e rregullta” bashké me moshatarét e tyre.

Ligji pér arsim fillor ofron mundési gé né paralelet e rregullta té ndjekin mésim edhe
nxénésit me nevoja té vecanta arsimore. Nxénésit me nevoja té vecanta arsimore, té cilét
ndjekin mésim né paralelet e rregullta, pas pérfundimit té arsimit té tyre fillor regjistrohen
né shkollat e rregullta t& mesme. Késhtu, prej viti né vit rritet numri i nxénésve me nevoja
té vecanta né shkollat e rregullta té mesme.

Por, edhe mé tej né vendin tone edukimi dhe arsimimi i nxénésve me nevoja té
veganta arsimore realizohet né institucione té veganta si pjesé integrale e sistemit unik
arsimor, i cili planifikohet mbi objektivat identike ose shumé té ngjashme me to dhe mbi
parimet e pérgjithshme, késhtu gé ndiget plotésisht modeli i arsimit té rregullt:

* edukimi dhe arsimi parashkollor special;
*arsimi fillor special, dhe
*arsimi i mesém profesional special.

I. Edukimi dhe arsimi parashkollor special

Né kuadér té arsimit parashkollor, né kuadér té shkollave té vecanta fillore dhe
paraleleve té vecanta né shkollat e rregullta, ekzistojné klasa pérgatitore pér fémijét: me
shikim té démtuar, me dégjim té& démtuar, me aftési té kufizuara mendore, me aftési té
kufizuara fizike, té sémuré kroniké, si dhe pér personat me autizém.

II. Arsimi fillor special

Né vendin toné ekzistojné shkolla speciale fillore dhe klasa speciale né shkollat e
rregullta, né té cilat procesin arsimor e ndjekin nxénésit me: shikim té démtuar, dégjim té

25



démtuar, me pengesa né zhvillimin psikik, me autizém, me sjellje t& dobét sociale, si dhe
personat me aftési té kufizuara fizike.

Ill. Arsimi i mesém profesional special

Arsimi i mesém profesional i vecanté realizohet né institucione té vecanta profesionale
pér nxénésit me: shikim té démtuar, me dégjim té démtuar dhe me pengesa né zhvillimin
psikik.

3. GJENDJA AKTUALE NE SHKOLLAT E MESME
PROFESIONALE NE REPUBLIKEN E MAQEDONISE

Né Republikén e Magedonisé arsimi i mesém realizohet né 99 institucione, prej
té cilave 39 jané té organizuara si shkolla profesionale, 34 jané té pérziera (profesionale
dhe gjimnaze), 16 jané gjimnaze, 5 artistike, 1 gjimnaz sportiv dhe 4 shkolla pér nxénésit
me nevoja té vecanta arsimore. Duke u nisur nga parimi i arsimimit pér té gjithé, vendi
yné e njeh té drejtén e arsimimit té pérshtatshém, né pérputhje me aftésité e nxénésve,
pavarésisht nga niveli i tyre i aftésisé sé kufizuar. Né analogji me kété, pikérisht katér
shkollat pér nxénésit me nevoja té vecanta arsimore mundésojné pérfshirjen e nxénésve
me pengesa té lehta dhe té rénda né zhvillim né sistemin edukativo-arsimor, ku né ményré
eksplicite mundésohet arritja e suksesit adekuat me to pérmes modeleve té pérshtatshme
té té mésuarit té organizuar special.

3.1. Inkluzioni né arsimin e mesém profesional
né Republikén e Magedonisé

Republika e Magedonisé gjaté dy dekadave té fundit, duke filluar nga programi FARE
né vitin 1998 e deri te Projekti “Twinning” pér modernizimin e sistemit té arsimit profesional
dhe trajnimit né vitin 2013, i kushton njé vémendje té vecanté zhvillimit té arsimit profesional
dhe ndryshimeve dhe pérmirésimeve té sistemit té arsimit profesional, me té vetmin géllim
— nxjerrjen e kuadrove té nevojshme pér tregun e punés.

Pérvec reformave, té cilat jané specifike pér arsimin profesional, njé nga reformat
kryesore né sistemin arsimor té Magedonisé éshté edhe futja e arsimit t& mesém té
detyrueshém né vitin shkollor 2008/2009. Me futjen e arsimit t&€ mesém té detyrueshém
u rrit numri i nxénésve né arsimin e rregullt e me kété edhe nevoja pér arsim inkluziv dhe
shkolla inkluzive. Sipas Spasovskit (Spasovski, 2010), njé grup i nxénésve u ballafaquan
me rrezikun e pérjashtimit nga sistemi i detyrueshé&m arsimor: nxénés me pérkatési etnike
rome, vajzat, sidomos ato té pérkatésisé etnike shqiptare dhe turke, nxénésit me aftési
té kufizuara dhe me probleme té rénda shéndetésore dhe nxénésit e vendeve rurale.
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Megjithése ekziston njé shuméllojshméri e pengesave té mundshme né arsimin inkluziv, si
ato: financiare, institucionale, strukturore, socio-ekonomike dhe politike, megjithaté éshté
béré njé hap pérpara né drejtim té inkluzionit, si:

* sigurimi i librave falas dhe i transportit nga vendi i banimit deri né shkollé pér
fémijét té cilét jané té regjistruar né arsimin € mesém;

* vendosja e njé sistemi té mentorimit dhe tutorisé, si dhe sigurimi i bursave pér
nxénésit e familjeve té varfra, sidomos pér nxénésit romé;

« futja e transfertave té kushtézuara té mjeteve (CCTs) pér fémijét e familjeve té
varfra, té cilét marrin pjesé rregullisht né shkollimin e mesém;

+ vendosja e sistemit pér matjen e aktiviteteve té zbatuara nga fusha e integrimit
ndéretnik né shkolla etj.

Studimi i mbéshtetur nga ETF-ja dhe i realizuar nga ekspertét e vendit né vitin 2013
me titull “Harta e politikave dhe praktikave arsimore VET pér inkluzion dhe kohezion social”
dha njé séré konkluzionesh dhe rekomandimesh pér pérmirésimin e inkluzionit né arsimin e
mesém profesional. Sipas studimit, ekzistojné mundési té kufizuara pér arsimin e fémijéve
me nevoja té vecanta arsimore. Kjo ka té béjé kryesisht me mungesén kapaciteteve té
nevojshme fizike né kuadér té shkollave, por, gjithashtu, ka té bé&jé edhe me idené se nxénésit
me nevoja té vecganta arsimore nuk duhet té pérzihen me nxénésit gé ndjekin mésimin e
rregullt.'

Kjo problematiké dhe disa rekomandime nga studimi me Plan Aksionar jané pérfshiré
né Strategjiné pér zhvillimin e arsimit profesional dhe trajnimit né kontekst té té mésuarit e
pérjetshém 2013-2020. Pér té arritur njé nivel mé té larté té zhvillimit né sferén e inkluzionit
éshté pérpiluar ky doracak gé ka pér géllim realizimin e aktiviteteve nga kjo sferé.

3.2. Nxénésit me nevoja té vecanta arsimore
né arsimin e rregullt profesional

Regjistrimi dhe monitorimi i mésimit t&€ nxénésve me nevoja té vecanta arsimore né
arsimin e rregullt, si né até fillor edhe né até té mesém, éshté i rregulluar me dispozita ligjore
me té cilat vértetohet e drejta e shkollimit té nxénésve me nevoja té vecanta arsimore né
arsimin e rregullt. Hulumtime relevante™ nga sfera e arsimit déshmojné se né vitin shkollor
2009/2010 né 83.6% té shkollave fillore mésojné nxénés me nevoja té vecanta arsimore,
ndérsa né 55% té shkollave t& mesme né vitin shkollor 2013/2014 ndjekin mésim nxénés
me nevoja té vecanta arsimore. Duke u nisur nga fakti se inkluzioni i nxénésve me nevoja té

13 Shih mé gjerésisht Mapping of VET educational policies and practices forsocial inclusion and social cohesion in the Western
Balkans, Turkey and Israel Country report: Former Yugoslav Republic of Macedonia,2013

4 Shih mé gjerésisht HaunoHanHO UCTpaxyBatke 3a NpoLEeHKa Ha NOTpPebute 0A aCUCTUBHA MHGOPMATMYKA TEXHOAOIMja BO
OCHOBHOTO 06pa3oBaHune 2009-2010 roanHa, OtBopeTe v npo3sopuute, YCAUA, Shkup
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vecanta arsimore nuk nénkupton vetém vendosjen fizike t&€ nxénésve né arsimin e rregullt,
por edhe pjesémarrjen e tyre aktive né pérvetésimin e pérmbajtjeve mésimore dhe né
funksionimin e shkollés, e cila arrihet duke siguruar disa kushte pér to dhe pér punén
me to, parashtrohet pyetja: “Sa jané té pérgatitura shkollat pér inkluzionin e vérteté té
nxénésve me nevoja té vecanta arsimore?” Pérpjekjet pér inkluzion bazohen né gasjen deri
te procesi i realizimit té mésimdhénies, si dhe né parimin e pranimit social dhe mbéshtetjes,
individualizmit dhe stimulimit. Duke marré parasysh kéto, inkluzioni i nxénésve me nevoja
té vecganta arsimore mund té shihet si njé proces i dyanshém, nga njéra ané ka té béjé me
identifikimin, zvogélimin dhe eliminimin e barrierave pér pjesémarrje né té mésuarit (qasja
né mjedis), ndérsa nga ana tjetér i referohet rritjes sé pjesémarrjes né té mésuar (cilésiné
e mésimdhénies), me ¢ka sigurohet zhvillimi optimal né té gjitha sferat pér ¢do nxénés.

Né ményré qé té sigurohen tregues té besueshém pér gasje né shkollat profesionale
pér nxénésit me nevoja té vecanta arsimore dhe pér pérfagésimin dhe pérfshirjen e
nxénésve me nevoja té vecanta arsimore né shkollat profesionale, u realizua njé studim mbi
bazén e njé metodologjie té pércaktuar, né té cilén u siguruan té dhéna pér mé shumé se
70% nga shkollat e mesme né RM.

Me kété hulumtim u detektuan té metat dhe sfidat me té cilat ballafagohen shkollat
dhe mésimdhénésit né procesin e arsimit té nxénésve me nevoja té vecanta arsimore dhe u
pércaktuan problemet té cilat e véshtirésojné procesion edukativo-arsimor gjaté inkluzionit
té nxénésve me nevoja té vecanta arsimore.

3.3. Mundésité qé ofron shkolla

Qasja né kontekstin e inkluzionit t& nxénésve me nevoja té vecganta arsimore éshté
njé term qé pérshkruan shkallén né té cilén mjedisi, pajisja, produkti ose shérbimi u
pérshtaten nevojave té sa mé shumé nxénésve. Pamundésia pér té pérdorur transportin
publik, mungesa e semaforéve me z&é né udhékryge, mungesa e rampave dhe shtigjeve té
pjerréta, hapésira e paadaptuar pér puné, té gjitha kéto paragesin njé pjesé té barrierave
fizike gé nxénésit me nevoja té vecanta arsimore té kené mé shumé qgasje. Né kété pjesé,
resurset me té cilat disponojné shkollat né kontekst té€ mjeteve dhe pajisjeve té vecanta
didaktike, si dhe mbéshtetja e mésimdhénésve me informacione nga kjo sferé, gjithashtu,
paragesin njé pjesé nga gasja né shkollé.

Rezultatet e studimit, né aspektin e kuptimit fizik, por edhe né aspektin e burimeve
me té cilat disponojné shkollat, mundésuan informacione pér gatishmériné e shkollave té
mesme profesionale né pérfshirjen e nxénésve me nevoja té vecanta arsimore.

Né shtojcén nr. 1 jané dhéné rezultatet e shkollave profesionale, té cilat jané anketuar,
prej ku mund té konkludohet se njé numér i shkollave profesionale béjné pérpjekje pér té
siguruar kushte gé t'i pérfshijné nxénésit me nevoja té vecanta arsimore, por kjo nuk éshté
késhtu me té gjitha shkollat.
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3.4. Pérfagésimi dhe pérfshirja e nxénésve me nevoja té
vecanta arsimore né shkollat e mesme profesionale

Pérfagésimi né kontekstin e studimit paraget numrin e pérgjithshém té nxénésve
me nevoja té vecanta arsimore, té cilét e ndjekin mésimin e rregullt profesional, pa marré
parasysh se si punohet me to né procesin e arsimit. Pérfshirja éshté njé proces i punés
individuale dhe té vazhdueshme me nxénésit me nevoja té vecanta arsimore né drejtim
té mbizotérimit té pérmbajtjeve mésimore dhe programit mésimor, si dhe né arritjen e
rezultateve té pritura.

Studimi ofron t& dhéna vetém pér kategori té caktuara té nxénésve me nevoja té
vecanta arsimore, sepse termi “nxénésit me nevoja té vecanta arsimore” né shkolla mé
shpesh barazohet me termin “nxénés me pengesa né zhvillim”.

3.4.1. Pérfaqésimi i nxénésve me nevoja té vecanta arsimore

Studimi déshmoi se né vitin shkollor 2013/2014 nxénésit me nevoja té vecanta
ndjekin mésim té rregullt né 55% té shkollave nga numri i pérgjithshém i shkollave t& mesme
profesionale. Numri mé& i madh i shkollave té evidentuara jané té vendosura jashté Shkupit.
Mesatarisht, né ¢do shkollé, mésimin ndjekin prej 4 deri 5 nxénés me nevoja té veganta
arsimore.

Nga numri i pérgjithshém i nxénésve me nevoja té vecanta arsimore, té cilét ndjekin
arsimin profesional, shumica e nxénésve kané véshtirési me té shkruarit dhe té lexuarit,
kané véshtirési né funksionimin intelektual ose jané nxénés me sjellje jo té pérshtatshme.
(Shtojca nr. 2)

Studimi arriti té ofrojé njé pasqyré té shpérndarjes sé nxénésve me nevoja té
vecanta népér drejtime té ndryshme dhe konstatoi se pérfagésimi nuk éshté i njéjté né
té gjitha drejtimet arsimore. Né disa drejtime, si¢ éshté shéndetésia dhe drejtimi xehetari-
gjeologji, éshté véné re se nuk ka nxénés me nevoja té vecanta, ndérsa pérfagésimi mé
i madh nxénésve me nevoja té vecanta arsimore vérehet né drejtimin bujgési-veterinari.
Né shtojcén nr. 3 né ményré grafike mund té shihet shpérndarja e nxénésve me nevoja
té vecganta arsimore né drejtimet e ndryshme. Rezultatet treguan se nuk ka pérgendrim té
nxénésve me aftési té kufizuara té caktuara né njé drejtim té caktuar arsimor, por nxénésit
me aftési té kufizuara té ndryshme evidentohen né drejtime té€ ndryshme arsimore, si né
arsimin e mesém profesional trevjecar, ashtu edhe né até katérvjecar. (Shtojca nr 4)

Gjithashtu, mund té konstatohet se orientimi i nxénésve me nevoja té vecanta
arsimore dhe regjistrimi i tyre né njé drejtim té caktuar pér t'u pajisur me njé profesion té
caktuar nuk éshté i fokusuar sipas asaj se a mund té fitohen kompetenca relevante pér
profesionin, por éshté i fokusuar né distancén fizike nga vendbanimi. Pavarésisht prej té
dhénave té dobishme té cilat buruan nga ky studim, ndérsa me géllim té detektimit té
té metave potenciale, sfidave dhe véshtirésive me té cilat pérballen mésimdhénésit dhe
shkollat né pérgjithési, megjithaté pér relevancén e tyre nuk mund té flitet me njé siguri
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gind pér gind. Sipas pérgjigjeve té shkollave té cilat u anketuan, né shumicén e shkollave
(70%) gjaté regjistrimit té nxénésve me nevoja té vecanta arsimore mungojné rezultatet
dhe mendimet profesionale té Entit pér Shéndet Mendor dhe procedurat standarde pér
identifikimin dhe monitorimin e nxénésve me nevoja té veganta arsimore. Shkollat pérdorin
burime té ndryshme té informacioneve ose bazohen mbi vlerésimet e veta gjaté paraqitjes
sé té dhénave né Qendrén pér Arsim Profesional dhe Trajnim (QAPT).

3.4.2. Inkuadrimi/pérfshirja e NNVA

Inkuadrimi i NNVA-sé (né tekstin e méposhtém: “nxénés me nevoja té vecanta
arsimore”) né arsimin e mesém fillon me pérzgjedhjen “e vérteté” té profesionit (drejtimit
dhe profilit) sipas llojit dhe shkallés sé aftésisé sé kufizuar.

Né shumicén e vendeve té BE-sé te ¢cdo nxénés me nevoja té vecanta arsimore, i
cili éshté regjistruar si person me nevoja té vecanta arsimore, para se té pérfundojé me
klasén e teté/nénté, pérzgjedhja e profesionit té tij béhet né ményré profesionale mbi
bazén e njohurive, aftésive, nevojave dhe motivimit t& nxénésit. A thua késhillohen dhe si
késhillohen nxénésit me nevoja té vecanta arsimore para se té regjistrohen né arsimin e
mesém té rregullt né shtetin toné dhe sa éshté adekuate pérzgjedhja e tyre gjaté arritjes sé
kompetencave. Rezultatet e studimit déshmojné se nxénésit me nevoja té vecganta, té cilét
regjistrohen né arsimin e mesém, né 70% prej shkollave nuk dorézojné asnjé vértetim si
déshmi pér pengesat e tyre e as pér kategoriné e pengesés. Pérzgjedhja e shkollés, drejtimit
dhe profilit, bEhet né ményré individuale (nxénési ose prindi e bén pérzgjedhjen). Vetém
né 50% nga shkollat e mesme profesionale shkolla bén pérpjekje t'i ké&shillojé prindérit dhe
nxénésit me nevoja té vecanta arsimore né pérzgjedhjen e drejtimit/profilit.

Procesi i identifikimit t&€ nxénésve me nevoja té vecanta arsimore edhe mé té
tepér véshtirésohet pér shkak se nuk ekziston proceduré standarde pér identifikimin dhe
monitorimin e progresit, ndérsa, né anén tjetér, prindérit “bashk&punojné”, por hezitojné
gjaté procesit té evidentimit deklarativ té fémijés sé tyre si njé nxénés me véshtirési né té
mésuar. Sipas rezultateve té anketés, mésimdhénésit nuk jané té trajnuar pér identifikimin
e nxénésit me nevoja té vecanta arsimore ose gé té punojné me ata, ndérsa realiteti ua
imponon gé té punojné pa ndonjé udhézim ose trajnim. Né shkollat ku ka té punésuar
psikolog, mésimdhénésit zakonisht kérkojné ndihmé nga ai. Pothuajse né té gjitha shkollat
profesionale nuk ka té punésuar defektolog, i cili né ményré adekuate do t'u ndihmonte
mésimdhénésve dhe prindérve gjaté punés sé tyre me nxénésit me nevoja té vecanta
arsimore. Por, ka raste kur mésimdhénésit me vetiniciativé kérkojné ndihmé metodologjike-
pedagogjike nga institucionet e specializuara pér puné me nxénésit me nevoja té vecanta.
Né 30% té shkollave mésimdhénésit nuk jané té informuar dhe nuk e diné se ¢’éshté Plani i
arsimimit individual, ndérsa 98% e mésimdhé&nésve né shkollat profesionale nuk kané asnjé
formim profesional pér té punuar me nxénésit me nevoja té veganta arsimore.
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Eshté e nevojshme té theksohet edhe momenti se numri i madh i nxénésve né
paralele ndikon negativisht né pérfshirjen e nxénésve me nevoja té vecanta arsimore,
pér shkak té pamundésisé sé mésimdhénésve gé kétyre nxénésve t'u kushtojné mé tepér
vémendje.

3.5. Konkluza dhe rekomandime

Sipas té dhénave té dala nga studimi, nxénésit me nevoja té veganta arsimore jané
fizikisht té pranishém né shkollat profesionale. Nése integrimi éshté “té shkohet né shkoll&”,
ndérsa inkluzioni éshté “pjesémarrja né shkollé”, mund té konkludohet se arsimi profesional
né vendin toné éshté mé tepér njé proces integrues sesa inkluziv. Prandaj éshté e nevojshme
té béhen intervenime dhe t& merren masa pér inkluzionin e nxénésve me nevoja té veganta
arsimore. Institucionet arsimore, shkollat dhe mésimdhénésit, duhet té intervenojné dhe té
ndérmarrin masa pér ta pérmirésuar kété gjendje.

Rekomandime pér institucionet arsimore

Institucionet arsimore si bartése té politikave té procesit edukativo-arsimor, duhet té
ndérmarrin masa me géllim té pérmirésimit té inkluzionit né arsimin e mesém. Masat duhet
té jené né drejtim té:

» Pérpilimit té Strategjisé pér inkluzionin e fémijéve me nevoja té vecanta arsimore
né arsimin e mesém si njé masé e detyrueshme arsimore. Strategjia do t’i
pércaktojé kriteret pér nivelin e aftésisé pér inkluzion té ploté, respektivisht
kufizimin e inkluzionit né raport me shkallén/nivelin e aftésisé. Ajo do t'i projektojé
dhe standardizojé procedurat pér identifikimin dhe monitorimin e nxénésve me
nevoja té vecanta arsimore né arsimin e rregullt.

> Gjetjes sé modelit gé né ¢do shkollé té sigurohet defektolog, qé do té jeté si pjesé
pérbérése e ekipit pér arsim inkluziv, ashtu gé mésimdhénésve do t'u sigurohet
ndihmé pér té punuar me nxénés me nevoja té vecanta arsimore.

Rekomandime té cilat iu dedikohen shkollave

Shkollat, si institucione né té cilat realizohet procesi edukativo-arsimor, duhet té
ndérmarrin aktivitete pér pérmirésimin e inkluzionit né shkollat e mesme. Masat duhet té
jené né drejtim té:

» fuqizimit té kapaciteteve té shkollave népérmjet trajnimeve té mésimdhénésve,
shérbimit profesional dhe punés késhillédhénése me nxénésit pér t'i pranuar
nxénésit té cilét jané ndryshe nga ata (pakésimi i stereotipave dhe paragjykimeve),
me géllim té krijimit té njé klime dhe atmosfere né shkollé;
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» formimit té ekipeve pér inkluzion, té cilat do té kujdesen pér identifikimin,
regjistrimin dhe monitorimin e nxénésve me nevoja té vecanta arsimore né
procesin e akumulimit té materialit mésimor dhe do t’'u japin mbéshtetje
mésimdhénésve né punén me ta;

» sigurimit t& bashképunimit me prindérit dhe bashképunimit me bashkésiné
lokale's;

» sigurimit té kushteve tekniko-materiale (intervenime arkitektonike), me té
cilat nxénésit me nevoja té vecanta arsimore do té kené mundési ta pérdorin
teknologjiné ndihmése sipas nevojave.

Rekomandime té cilat u dedikohen mésimdhénésve
Mésimdhénésit, si faktor themeloré né realizimin e procesit mésimor, duhet té
fokusohen né kéto aktivitete:

» bashképunimi me ekipin pér inkluzion né shkoll&, si dhe me mésimdhénésit e tjeré
me géllim gé ta transferojné pérvojén dhe pérparimin e nxénésve me nevoja té
vecanta arsimore.;

> bashképunimi me prindérit, i cili do té keté njé rol té madh né arritjen e objektivave
me nxénésit me nevoja té vecanta arsimore;

» realizimi i mésimit té diferencuar nése né klasé ka nxénés me nevoja té vecanta
arsimore;

» pérpilimi i Planit t& arsimimit individual sipas llojit té aftésisé sé kufizuar dhe nivelit
té arritjeve paraprake.

> Buam noonwumpHo Metpywes.l.,(2012) Kako A0 MHKAY3uBHa onwTuHa, Cojy3 Ha AedekTono3n Ha PM
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PJESA I

Shkollé inkluzive éshté shkollé ajo ku:
¢do nxénés éshté i miréseardhur,
¢do prind éshté i inkuadruar,
c¢do mésimdhénés éshté i respektuar.
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1. SIDERITE INKLUZIONI I NXENESVE ME NEVOJA TE VECANTA
ARSIMORE NE SHKOLLAT E MESME PROFESIONALE ?

Inkluzioni éshté njé seri e strategjive dhe ményrave praktike té realizimit t€& adaptimit
té arsyeshém té personave me aftési té kufizuara né njé mjedis mé té gjeré. Ky nuk éshté
tranzicion i fémijéve dhe té rinjve nga institucionet speciale né shkollat e rregullta, por
shtrihet né té gjitha aspektet e jetés, né té gjitha sferat. Kjo nénkupton njé kulturé e re,
ku pérhapen ideté e barazisé, drejtésisé dhe aftésimeve té arsyeshme, té nevojshme pér
njerézit né jetén e tyre té pérditshme né té gjitha fushat e jetés, pra jo vetém né nivelin e
shkollés.

Kjo kulturé né vete pérmban:

* puné té pérbashkét té té gjithé njerézve té cilat ballafagohen me personat me
nevoja té vecanta;

+ bashképunim, planifikim dhe, gjithsesi, mésim, i cili zhvillohet edhe pértej mureve
té shkollés;

« zhvillim té strategjive té reja pér puné né té gjitha sferat e jetés;

* ide pér ardhmériné e té gjithé njerézve, e jo vetém té personave me nevoja té
vecganta;

* pércjellje té pérvojés pér natyrén e nevojave specifike té€ personave me nevoja
té vecanta né jetén e pérditshme.

Inkluzioni paraget puné ndérdisiplinore ekipore, e cila, pérve¢ gé duhet t'i pérfshijé
profesionistét té cilét punojné né shkolla dhe té avokojé pér ndérveprim social me
moshatarét, né vecanti duhet té krijojé mjedise té reja, té cilat nuk do té jené té reja vetém
pér nxénésit me aftési té kufizuara, por pér té gjithé nxénésit.

Inkluzioni i suksesshém | nxénésve me aftési té kufizuara né mésimin e rregullt
nénkupton pjesémarrje aktive té té gjithé personave té cilét ballafagohen me nxénés me
aftési té kufizuara, pastaj pjesémarrje né bashképunim, planifikim dhe mésim, né zhvillimin
e strategjive té reja, né mendimet e pérgjithshme pér té€ ardhmen e nxénésve me nevoja
té vecanta dhe pércjelljen e pérvojave dhe njohurive pér natyrén e nevojave té veganta né
jetén e pérditshme.

Esenca e inkluzionit €shté mbizotérimi i ndjenjés sé pérkatésisé pér té cilén ka nevojé
¢cdo njeri.

1.1. Ndryshimi né shkollé - shtytési kryesor né inkluzion

Inkluzioni duhet té kuptohet si njé proces dinamik dhe i vazhdueshém i ndryshimeve,
ku shkolla, kryesisht, ka njé mision shumé té réndésishém — “t'i pérfshijé té gjithé nxénésit né
punén e shkollés.” Sigurisht, nuk duhet pritur gé ndryshimet né shkollé t& ndodhin brenda
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natés, pér shkak se béhet fjalé pér proces, ndérsa ndryshimet pérmes procesit zhvillohen
né njé periudhé mé té gjaté kohore. Prandaj, duhet té€ mbisundojé vetédija pér réndésiné
e kohés gé éshté e nevojshme pér té zotéruar ideté e reja dhe risité, si dhe nevoja pér
té vérejtur se, procesi i pranimit té risive kérkon kohé. Kur éshté fjala pér institucionet
komplekse, si¢ jané shkollat, psikologét socialé argumentojné se pérvetésimi i ploté i njé
ményré té re mund té zgjasé prej tre deri pesé vjet.'®

Pér realizimin e misionit té shkollés, respektivisht pér ndértimin e inkluzionit té
suksesshém né shkollat e mesme:

» Drejtorét vazhdimisht duhet t'i inkurajojné punonjésit e tyre pér t'i iniciuar dhe
mbéshtetur risité, pér t'i marré né konsideraté propozimet e punonjésve, pér té
biseduar me ata pér vendime té réndésishme, pér t& punuar né krijimin e njé
atmosfere pozitive pune né shkoll€, respektivisht pér rritjien e ndérgjegjésimit
pér pranimin e ngjashmérive dhe respektimin e dallimeve ndérmjet nxénésve;

> Mésimdhénésit duhet té kené bashképunim té miré, té kené komunikim té miré
me nxénésit dhe prindérit, t&€ pérdorin mjete dhe pajisje t& duhura mésimore, té
pérdorin modele té ndryshme té t& mésuarit, si dhe té aplikojné mésimdhénie té
diferencuar dhe té individualizuar;

> Né ményré té suksesshme duhet té funksionojé dhe punojé ekipi inkluziv dhe ai
té koordinohet nga koordinatori i ekipit;

» Shkolla si institucion edukativo-arsimor duhet té miratojé Rregullore pér
individualizimin e mé&simdhénies. Individualizimi i mésimdhénies planifikohet dhe
aplikohet né sistemin edukativo-arsimor si njé mbéshtetje pér nxénésit té cilét
nuk mund ta arrijné optimalen. Kjo mundéson motivim dhe pérparim né procesin
arsimor;

» Ekipi i shkollés duhet té orvatet té krijojé kushte hapésinore pér gasje dhe
adaptim, té cilat kané té béjné me ofrimin e kushteve hapésinore pér nevojat
individuale, sipas llojit té aftésisé sé kufizuar té nxénésit (vendosja e gardheve, mé
shumé hapésira pér |évizjen e karrocave, ashensoré, mjete dhe pajisje té duhura
didaktike dhe rehabilituese, furnizimi me teknologji ndihmése sipas rekomandimit
té ekipit pér inkluzion, etj.)

Rol té réndésishém né zhvillimin e inkluzionit né shkollé luan edhe pushteti lokal,
respektivisht komuna. Procesi i decentralizimit parashikon njé shkallé mé té madhe té
pérfshirjes aktive té pushtetit lokal né planifikimin, realizimin dhe financimin e arsimit té
nxénésve me nevoja té vecanta arsimore, si dhe sigurimin e formave té ndryshme té
mbéshtetjes.

® iHKAY3Mja Ha AelaTa CO NMOCe6HWM NOTpebu BO PEAOBHUTE YUMAMLITA yuuAMlLTa BO Penybamka MakeaoHwja/3. Jayosa,
/o.Camapuucka-aHosa, N.\ewwkoscku, M.MBaHoBcka, Ckonje: BP0,2002
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1.2. EKkipi inkluziv dhe praktika inkluzive né nivel
té shkollave té mesme profesionale

1.1.1. Identifikimi i nxénésve me nevoja té vecanta arsimore

Procesi i inkluzionit fillon me identifikimin dhe vlerésimin e nxénésit me nevoja té
vecanta arsimore né nivel té shkollés. Identifikimi fillon gé nga dita e regjistrimit né shkollé.
Pér té duhet té shfaqin kujdes té gjitha palét e interesuara lidhur me identifikimin e nxénésit
pér pérfshirje t& suksesshme né procesin arsimor. Kjo do té thoté se identifikimin duhet ta
kryejné, né koordinim mes vete, shérbimi shéndetésor dhe social gjaté pranimit té nxénésit
né procesin mésimor.

Nxénési me aftési té kufizuara, gjaté regjistrimit né arsimin e mesém té rregullt, duhet
té dorézojé dokument nga Enti i Shéndetit Mendor.

Pér té gjithé nxénésit me nevoja té veganta arsimore ose me véshtirési né té mésuar,
béhet njé pérshkrim i situatés arsimore, dhe pastaj pérpilohet profili pedagogjik'’ pér
nxénésin. Né procesin e identifikimit dhe vierésimit gjithmoné merren parasysh té arriturat
dhe pérvojat e arsimit fillor, ndérsa né vecanti u kushtohet vémendje rekomandimeve té
dhéna nga prindi.

1.1.2. EKipi inkluziv dhe detyrat e ekipit inkluziv

Rregullat né arsimin inkluziv cdoheré duhet té jené né pérputhje me rregulloret
arsimore dhe nevojat individuale né shkollat e rregullta. Pér té€ ndihmuar nxénésit me nevoja
té vecanta arsimore, né kuadér té shkollave t& mesme profesionale duhet té formohet ekip
inkluziv arsimor. EKipi inkluziv arsimor né nivel té shkollés pérbéhet nga njé pedagog, njé
psikolog dhe njé defektolog, me ¢’rast njéri prej tyre do té emérohet si koordinator pér
nevoja té vecanta arsimore, ndérsa sipas nevojés né kété grup inkuadrohen edhe specialisté
té ndonjé sferé tjetér, si dhe mésimdhénésit dhe prindérit.

Ekipiinkluziv né nivel té shkollés ka rol thelbé&sor né zhvillimin e procesit gjithépérfshirés.
Pér zbatimin efektiv té detyrave, té cilat né bazén e tyre si rezultat do ta kené inkluzionin e
ploté, ekipi inkluziv duhet:

> 1€ hartojé plane té veprimit dhe programe vjetore pér punén e tyre;

» té sigurojé kushte pér realizimin sa mé té miré té procesit arsimor, i cili do t'u
pérgjigjet nevojave té té gjithé nxénésve;

> té marré pjesé né adaptimin e mjedisit té shkollés né ményré pérkatése né
pérmbushjen e nevojave té veganta arsimore;

» ta orientojé punén e vet né identifikimin e nevojave té vecanta té nxénésve,
respektivisht ta pérpilojé profilin pedagogjik t& nxénésit;

7 Shtojca nr. 6 — Formular pér profil pedagogjik
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» té bashké&punojé me ekipet inkluzive té shkollave fillore né drejtim té& grumbullimit
té té dhénave dhe informacioneve pér nxénésit té cilét regjistrohen né arsimin e
mesém té rregullt;

» t'i publikojé informacionet té cilat kané té béjné me punén dhe sigurimin e

kushteve pér nxénésit me nevoja té vecanta arsimore;

té mbajé dosje pér nxénésit me nevoja té vecanta arsimore;

> té ofrojé njé spektér té gjeré té& mbéshtetjes sé mésimdhénésve gjaté punés me
nxénésit me nevoja té vecanta arsimore, té cilat né pérgjithési i referohen:

A\ 4

« organizimit té trajnimeve pér mésimdhénésit té cilét punojné me nxénés me
nevoja té vecanta arsimore;

« ofrimit té ndihmés pér mésimdhénésit né pérmirésimin e kushteve pér puné
té suksesshme me nx&nés me nevoja té vecanta arsimore;

+ ndihmés gjaté pérpilimit t& programit arsimor individual dhe ndjekjes sé
efekteve nga programi arsimor individual;

* pjesémarrjes né zgjidhjen e situatave problematike me mésimdhénésit;

« ofrimit té ndihmés pé&r mésimdhénésit gé punojné me nxénésit me nevoja té
vecanta arsimore né realizimin e mésimit praktik né shkollé dhe jashté saj;

» té bashképunojé me institucionet profesionale, me shoqatat, me bashkésiné lokale
dhe me pushtetin lokal;

» t'u dorézojé raport vjetor prindérve mbi masat e marra dhe té zbatuara né
zbatimin e arsimimit t& nxénésve me nevoja té vecanta arsimore.

Ekipi inkluziv arsimor udhéhiget nga koordinatori i ekipit, i cili e organizon dhe e
drejton punén e ekipit dhe ai éshté lidhja ndérmjet prindérve dhe shérbimeve té tjera té
jashtme. Drejtori i shkollés éshté pérgjegjés pér punén e ekipit inkluziv arsimor. Ai éshté né
koordinim té vazhdueshém me koordinatorin e ekipit inkluziv arsimor.

1.2. Prindérit né procesin e inkluzionit
1.2.1. Roli i prindérve

Ekipi inkluziv arsimor i shkollés si bartés i inkluzionit né shkollé duhet té krijojé
marrédhénie partneriteti me prindérit e shkollave inkluzive. Prindérit, s& bashku me
mésimdhénésit dhe ekspertét e tjeré, né ményré aktive marrin pjesé né zhvillimin e
potencialeve optimale té nxénésve me nevoja té vecanta arsimore. Ato ofrojné mundési
pér zhvillim, duke i pércjellé pérvojat e tyre dhe, né kété ményré, ndikojné né pérparimin
e fémijéve té tyre né arsimim. Marrédhéniet e partneritetit, té cilat formohen ndérmjet
prindérve, mésimdhénésve dhe bashképunétoréve profesionalé, né masé té madhe mund
té kontribuojné né pérparimin e nxénésve me nevoja té vecanta arsimore.
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Marrédhéniet e partneritetit do té jené té suksesshme dhe do té kené pérparim nése
ndértohen mbi bazén e parimeve té caktuara, si:

> té drejtat dhe detyrat e prindérve jané té pércaktuara me ligj; prindérve
shpeshheré u duhet ndihmé nga ana ekspertéve.

» partneriteti midis prindérve dhe ekipit inkluziv pérfshin respektin, pritjet
komplementare dhe vullnetin pér té mésuar nga njéri-tjetri. Prindi e njeh shumé
miré fémijén e tij, andaj progresi rritet kur njohurité e profesionistéve dhe
prindérve krygézohen mes vete.

» prindérit duhet té nxisin bashké&punim me ekipin inkluziv, né ményré gé nxénési
né kohé té marré ndihmé adekuate. Pér kété éshté e nevojshme té sigurohen
té gjitha informatat relevante pér zhvillimin e fémijés dhe llojin e nevojave. Ekipi
inkluziv, né njé bashképunim intensiv me prindérit, né ményré aktive e planifikon
trajtimin e nxénésit dhe duhet té shprehet né gjuhén, té cilén prindi e kupton.

> prindérve té nxénésve me nevoja té vecanta arsimore u duhet mbéshtetje
emocionale dhe morale gjaté téré procesit té trajtimit té& nxénésit.

» prindérit vijné nga mjedise t& ndryshme socio-kulturore, kané njohuri, aftési
komunikuese dhe interesa té ndryshme, prandaj duhet pasur parasysh dallimet
gjaté kontaktit me ata.

1.2.2. Marrédhéniet me prindérit

Mésimdhénésit jané profesionistét e paré té ciléve prindérit ua besojné fémijét e
tyre dhe diskutojné pér té gjitha véshtirésité né lidhje me zhvillimin e fémijés. Prandaj éshté
e nevojshme gé té ndérmerren hapa konkrete nga mésimdhénésit, té cilat do té zbusnin
ndjenjén e frikés dhe pasigurisé te prindérit. Ata duhet té ndértojné forma pozitive né
raportet komunikuese dhe té kené gasje mé aktive, duke i informuar prindérit pér mundésité
e tyre.

Né punén me prindér éshté e nevojshme té theksohen dy ¢éshtje: 1) “Cdoheré duhet
ta kemi parasysh se ¢do prind di gjithcka pér fémijén e vet dhe nevojat e tij* dhe 2) “Prindi
nuk di asgjé né lidhje me fémijén e tij dhe nevojat e tij“.

Supozimi i paré siguron respekt, ndérsa supozimi i dyté e pérmban até qgé prindit i
éshté ofruar si informacion i nevojshém pér té sjellé vendimin e duhur.®

1.3. Mésimdhénésit né procesin e inkluzionit

Asnjé ndryshim né lidhje me procesin e mésimdhénies nuk mund té paramendohet pa
mésimdhénésin, sepse mésimdhénési éshté faktori themelor né zbatimin e procesit mésimor.
Mésimdhénésit jané ata té cilét cdo ndryshim mund ta kuptojné e ta pranojné dhe ata jané

'8 Lazor,M.,Markovic,S.,Nikolic,S.,(2008.), Prirucnik za rad sa decomsa smetnjama u razvoju, Novi Sad
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té vetmit gé né praktiké mund ta zbatojné ndryshimin né mésimdhénie. Prandaj duhet té
shqyrtohen disa forma té pérgjithshme, nga té cilat mund té pérfitojné mésimdhénésit pér té
pranuar dhe zhvilluar késhtu ményra té reja té punés, té cilat kontribuojné né pérmirésimin
e atmosferés né shkollé dhe gé ta béjné até té favorshme pér ndryshimet né drejtim té
inkluzivitetit.

Forma kryesore né gjithé kété proces té inkluzionit éshté motivimi, gé éshté mé i
dobishém kur buron nga déshira e individit pér ta pérmirésuar kapacitetin e tij profesional.

Gjithashtu, mbéshtetja, e cila éshté e patjetérsueshme né kété proces té ndjeshém
dhe kompleks, éshté njé segment shumé i réndésishém gé e plotéson idené e pérgjithshme
té inkluzionit si proces. Ndryshimet né mésimdhénie vetvetiu kérkojné nga mésimdhénésit
gé t'i hyjné rrezikut pér sa i pérket kredibilitetit té tyre profesional. Shumé argumente
déshmojné se njé numér i madh i mésimdhénésve demonstrojné gatishméri pér rrezik nése
kané inkurajim dhe ndihmé nga kolegét e tyre.

Njé aspekt i réndésishém i procesit arsimor éshté vézhgimi me kujdes i inkuadrimit
dhe praktikimit t& ményrés sé re té punés. Por, shpeshheré mésimdhénésit, té priré nga
entuziazmi pér pérmirésimin e mésimdhénies, jané té padurueshém né arritjen e objektivave
té caktuara, pa Iéné hapésiré pér vlerésimin, respektivisht rishikimin dhe pérmirésimin, gé
do té bazohet né pérvojén e kaluar.

Njé parakusht themelor pér zhvillimin e arsimit inkluziv né shkolla éshté qé
mésimdhénésit té njihen me karakteristikat dhe nevojat e nxénésve me nevoja té vecanta
arsimore. Prandaj éshté e nevojshme té organizohen trajnime, né té cilat mésimdhénésit,
pérmes informacioneve té cilat i pérmban ky Doracak dhe nga literatura e cila duhet té burojé
nga QAPT-i, do té& marrin njohuri adekuate nga edukimi inkluziv. Me kété mésimdhénésit do
té aftésohen pér puné me nxénésit me nevoja té vecganta arsimore, té cilét ndjekin arsimin
e mesém profesional.

2. PUNA ME NXENESIT ME NEVOJA TE VECANTA ARSIMORE

Arsimi inkluziv duhet té kuptohet si pjesé e réndésishme e procesit real té pérfshirjes
S& nxénésve me nevoja té vecanta arsimore né mésimin e rregullt. Nxénésve me nevoja té
vecanta arsimore duhet t'u sigurohen kushte té pérshtatshme pér té zhvilluar potencialin e
tyre. Kjo nénkupton zbulim dhe konstatim té hershém té nevojave té tyre, pér té cilat duhet
trajtim me metoda dhe forma té duhura té punés, si dhe sigurim té burimeve té nevojshme
materiale. Pra, gé té mund té realizohen té gjitha objektivat e caktuara, mésimdhé&nési duhet
té jeté i njoftuar me specifikat dhe karakteristikat e secilit nxénés.

Cdo fémijé ose i ri me nevoja té vecanta arsimore i ka specifikat e veta ose,
karakteristikat personale gé e béjné até person unik.
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Né kuadér té kétij Doracaku do té pérshkruhen karakteristikat e personave me
nevoja té vecanta arsimore, respektivisht vetém té atyre qé i pérkasin grupit t&€ nxénésve
me aftési té kufizuara:

* nxénésit me pengesa né zhvillimin intelektual;

* personat e verbér dhe me shikim té dobét;

« personat e shurdhér dhe me pengesa né dégjim;
» personat me aftési té kufizuara fizike;

* personat me véshtirési né té mésuar.

Né grupin e nxénésve me nevoja té vecanta arsimore béjné pjesé edhe personat
me autizém dhe me c¢rregullime té spektrit té autizmit, si dhe personat me mé shumé aftési
té kufizuara.

2.1. Personat me pengesa né zhvillimin intelektual

Pengesat né zhvillimin intelektual paragesin njé zhvillim té ngadalésuar ose jo té
ploté, gé karakterizohet me deformimin e atyre aftésive gé lindin gjaté periudhés sé zhvillimit
dhe gé ndikojné ndaj nivelit té pérgjithshém té inteligjencés, sic jané: aftésité e té folurit,
aftésité kognitive, motorike dhe sociale. Personat me aftési té kufizuara intelektuale kané
nevoja té njéjta fiziologjike, sociale dhe emocionale, si té gjithé njerézite tjeré. Zhvillimi i
tyre bazohet né té njéjtat rregulla té zhvillimit, té cilat viejné pér individét e popullatés sé
pérgjithshme, por me njé ritém mé té ngadalté, varésisht nga shkalla e aftésisé sé kufizuar.

Kéta persona kané vémendje té shkurtér, pérgendrim mé té dobét gé u pamundéson
té pérgendrohen né kryerjen e aktiviteteve njé kohé mé té gjaté, vecanérisht né sferat ku
duhet ta pérdorin inteligjencén dhe té menduarit.

Kujtesa éshté selektive, e dobét, pérkatésisht personi mban mend shumé dobét,
harron shumé shpejt, ndérsa até gé e mban mend e prezanton shumé réndé dhe jo cdoheré
sakté. Aii mban mend mé lehté pérjetimet emocionale dhe shqgetésimet gé ngjallin interes
té menjéhershém. Kéta persona nuk mund té sjellin pérfundime nga pérvojat konkrete, e
as ta pérdorin pérvojén e fituar né situata té caktuara.

Mendimi shpeshheré éshté konkret dhe sipérfagésor. Kéta persona e zbulojné
véshtiré sintezén e shkakut dhe pasojés midis objekteve dhe ngjarjeve, i realizojné réndé
operacionet e analizave, klasifikimit e sintezés, ndérsa té menduarit abstrakt e kané né
minimum. Gjaté periudhés shkollore me véshtirési i zotérojné operacionet matematikore
dhe nocionin e numrit.

Nxénésit me pengesa né zhvillimin psikik kané véshtirési me orientimin né kohé dhe
hapésiré. Ata, kryesisht, pérgendrohen né té tashmen si dimension i kohés. Kjo véshtirési
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paraget pengesé né zotérimin e pérmbajtjeve té reja mésimore nga disa Iéndé té caktuara,
vecanérisht nga Iénda e historisé dhe gjeografisé.’

Rekomandohet qé kéta nxénés té regjistrohen né arsimin profesional né profilet
arsimore trevjecare, né té cilat arrihen kompetenca qé pérmbajné puné rutinore, sic
jané profilet arsimore pér: buképjekés, émbéltor, kuzhinier, saldator, bojaxhi-lustrues,
kopshtar-lulétar, etj.

2.1.1. Implikimet arsimore

Nxénésit me aftési té kufizuara intelektuale kané disa véshtirési gé ndikojné né té
menduarit, kujtesén, perceptimin dhe vémendjen e tyre. Kéto aftési jané té réndésishme
né arritjen e njohurive akademike. Pér ta lehtésuar procesin edukativo-arsimor éshté e
nevojshme gé gjaté mésimdhénies té pérdoren materiale té cilat jané interesante dhe né
té cilat pérmbajtjet e tyre jané paraqitur né gjuhén gé kuptohet lehté. Disa detyra gé jané
mé komplekse dhe mé té véshtira pér nxénésit me aftési té kufizuara intelektuale, duhet té
kryhen né mé tepér etapa dhe informacionet té transmetohet me kujdes. Mé shpesh duhet
té pérsériten gjérat e mésuara dhe té jepet mundési pér informacion kthyes. Pérpilimi i Planit
pér arsimim individual duhet té ndikojé né drejtim té zhvillimit té shkathtésive kognitive,
sociale dhe komunikuese.

Ekzistojné disa strategji, té cilat né pérgjithési mund té pérdoren pér ta lehtésuar
procesin edukativo-arsimor té nxénésve me aftési té kufizuara intelektuale.

Njé strategji e tillé éshté prezantimi i detyrave pér t& mésuar né hapa té vegjél. Cdo
detyré né ményré té vecanté prezantohet dhe i shpjegohet nxénésit né ményré pérkatése.

Né kété ményré, nxénési lirohet nga barra e réndé. Pasi gé nxénési ta pérvetésoje
njé detyré, kalon né tjetrén. Kjo éshté njé gasje progresive e t& mésuarit. Ndérsa kjo éshté
karakteristiké e shumé modeleve té t& mésuarit. Dallimi &shté né numrin dhe madhésiné
e hapave né vijim.

Strategjia e dyté éshté gé ndryshimii gasjes ndaj té mésuarit. Dialogét e gjaté verbalé
dhe ligjératat abstrakte pér shumé nxénés jané metoda joefikase té ligjératave. Shumica e
tyre aplikojné ményra kinestetike té té mésuarit, domethéné, ata mé miré mésojné duke i
kryer detyrat “me ndihmén e duarve”. Kjo éshté né kundérshtim me mundésité pér kryerjen
e detyrave abstrakte. Andaj, kjo gasje éshté e dobishme pér nxénésit me aftési té kufizuara
intelektuale, sepse ata mésojné mé miré kur informacioni éshté konkret dhe i dukshém.

Sipas strategjisé sé treté, nxénésit me aftési té kufizuara intelektuale mésojné mé
s& miri né njé mjedis té pasur me mjete vizuale. Ky mjedis pérfshin mjete vizuale, piktura,
fotografi dhe grafikoné&, gé ndihmojné dhe jané té dobishme gé nxénésve t'u shpjegohet
mé lehté se cfaré pritet prej tyre.

Strategjia e katért e té mésuarit nénkupton sigurimin e informacioneve kthyese té
drejtpérdrejta dhe t& menjéhershme. Nxénésve me aftési té kufizuara intelektuale u duhet

19 AjamHck.l, Kutkam.3, AjanHckun./o. ,,0CHOBM Ha AedpekTonorujata®, MakeaoHcka pusHuua, KymaHoso 2007
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informacion i menjéhershém kthyes. Kjo u mundéson té ndértojné njé lidhje ndérmjet sjelljes
sé tyre dhe pérgjigjes sé mésimdhénésit. Vonesa né dhénien e informacioneve kthyese e
véshtiréson formimin e lidhjes midis shkakut dhe pasojés. Si rezultat i késaj, gjaté té mésuarit
mund té lihen anash informacionet e réndésishme.?°

2.2. Personat e verbér dhe me shikim té dobét

Véshtirésité né zhvillimin e té parit manifestohen si mungesé e reduktuar ose e ploté e
ndjeshmérisé ndaj ndjenjave té drités, té cilat né ményré té konsiderueshme e véshtirésojné
komunikimin vizual.

Njé nga karakteristikat themelore t& personave me shikim té dobét éshté lévizja e
pasigurt dhe e véshtiré, gé éshté rezultat i pasigurisé dhe mosnjohjes sé hapésirés. Kéta
nxénés, si dhe té gjithé té tjerét, kané nevojé pér lévizje té liré, gé shpeshheré éshté e
véshtiré pér shkak té situatés né té cilén gjenden. Prandaj, te ata jané té pranishme lévizjet
stereotipe - té cilat shfagen si luhatje, vendosje e duarve mbi sy, |&vizje rrethore me koké,
hapje dhe mbyllje té derés.

Pasojat nga démtimi i té parit jané té ndryshme dhe jané té kushtézuara nga shumé
faktoré, sic jané: shkalla e démtimit té té parit, koha kur ka ndodhur démtimi, shkaku i
démtimit et;.

Nx&nésit me shikim té démtuar mund té kené véshtirési né té mésuar, problem me
adaptimin né mjedis, véshtirési né zotérimin e pérmbajtjeve té reja mésimore etj.

Pér nxénésit me kété aftési té kufizuar rekomandohet té regjistrohen né
profilet arsimore qé kérkojné shkathtési manuale, si¢ jané profilet arsimore: teknik i
fizioterapisé (me té shikim té dobét), dispecer — drejtimi i komunikacionit etj.

2.2.1. Implikimet arsimore

Né punén me nxénésit me véshtirési né té paré éshté shumé e réndésishme té
sigurohet hapésiré e sigurt dhe nxénési té informohet pér té gjitha ndryshimet gé ndodhin
né hapésirén organizative. Hapésira duhet té jeté e ndricuar miré, ndérsa nxénési duhet
té ulet né rreshtat e paré, gé té mundet t'i shohé mé miré (nése éshté me shikim té dobét)
pérmbajtjet e dérrasés sé zezé. Cdoheré duhet pasur kujdes dhe té sigurohen kushtet, gé
kéta nxénés t'i dégjojné miré pérmbajtjet mésimore, té cilat shkruhen né dérrasé té zezé.

Nése éshté e nevojshme, nxénésit duhet t'i mundésohet edhe incizimi i pérmbajtjeve
mésimore me diktafon.

Shkollat duhet té béjné edhe adaptime té caktuara pér kéta nxénés, si¢ jané: shénimi
i qarté i teheve té shkalléve dhe i disa pjeséve té shkollés, korridore dhe klasa té gjera, gasja

20 http://www.mentalhelp.net/poc/view_doc.php?type=doc&id=10365&cn=208
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e mundshme deri né ashensor, nése shkolla éshté dykatéshe, si dhe vendosja e mbajtésve
né korridor gé nxénésit té mund té lévizin vet.

Pérvec gasjes deri te hapésira fizike, gjaté punés me kéta nxénés duhet pasur kujdes
edhe né qasjen e tyre né materialet dhe pérmbajtjet pér mésim. jo nénkupton se duhet
té shkruhet me shkronja mé té médha, té keté kontrast mé té madh ndérmjet sfondit dhe
shkronjave né tekst (rekomandohet sfond bardhé e zi), fletét e mésimdhénies duhet té
shkruhen né letér mat me kontrast té miré etj.

Pér nxénésit me shikim plotésisht t& dobét rekomandohet pérdorimi i makinave té
Brajit pér té shkruar, gé nénkupton edhe gatishmériné e mésimdhénésve pér pérfshirjen e
tyre né mésimdhénie. Gjithashtu, éshté i dobishém edhe kompjuteri i Brajit.

Mésimdhénésit, né punén me kéta nxénés mund t'i pérdorin edhe kompjuterét
standardé, té cilét me disa adaptime té caktuara ose me ndryshimin e programeve pér puné
(lexues i ekranit), mund té jené njé mjet i shkélgyeshém né lehtésimin e procesit edukativo-
arsimor pér nxénésit me shikim té dobét.

2.3. Personat e shurdhér dhe me véshtirési né té degjuar

Personat me véshtirési né té dégjuar, varésisht nga shkalla e véshtirésisé, ndahen
né persona té shurdhér dhe me véshtirési né té dégjuar.

Personat me véshtirési né té dégjuar plotésisht e zhvillojné té folurit verbal.

Njerézit e shurdhér jané ata te té cilét démtimi i t& dégjuarit éshté mé i madh dhe
pér kété mbajné amplifikator dégjimi dhe nuk mund ta perceptojné plotésisht té folurit
verbal. Ata ndahen né té shurdhér praktiké (té cilét me ndihmén e amplifikatorit mund té
dégjojné segmente té caktuara té fjalimeve) dhe krejtésisht té shurdhér (te té cilét éshté
shuar krejtésisht perceptimi i dégjimit).

Ndérmjet kétyre dy grupeve ekzistojné disa ndryshime. Personi me véshtirési né té
dégjuar ka njé té folur specifik, respektivisht shpreh me gabim zéra té caktuar, zérin e ka
té geté dhe pa ndonjé intonacion. Shpeshheré té folurit e kétillé éshté i pakuptueshém pér
mjedisin.

Personi i shurdhér e méson té folurit pérmes rrugés artificiale, gé paraget njé
angazhim plotésues dhe shfrytézim té sa mé tepér shqisave pérnjéheré.

Rekomandohet qé personat me kéto véshtirési té regjistrohen né profilet
arsimore né té cilat nuk kérkohet shkathtési dhe kontakte komunikuese verbale me
palét, sic jané profilet e drejtimeve: bujgési-veterinari, grafiké, tekstil-lekuré, kimi-
teknologji, makineri dhe né disa profile té drejtimit té€ ekonomisé dhe elektroteknikés.

2.3.1. Implikimet arsimore

Pasojat nga démtimi i dégjimit mé tepér manifestohen me véshtirési né té mésuarit
e té folurit, né zotérimin e gjuhés sé shkruar dhe té folur. Nxénésit me démtime auditive
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kané njé fjalor té varfér, njé té folur pa gramatiké (konstruksion i gabuar gramatikor i fjalisé),
véshtirési né kuptimin e gjuhés sé shkruar dhe probleme né té shprehurit me shkrim. Té
gjitha kéto manifestime sjellin véshtirési né zotérimin e programit mésimor.

Duke kuptuar véshtirésité me té cilat ballafagohet nxénési dhe duke zbatimuar
procedurat dhe metodat specifike né mésimdhénie, nxénési mund té arrijé rezultate té
lakmueshme. Prandaj, gjaté realizimit té aktiviteteve dhe detyrave né oré té€ mésimit, duhet
té pérdoren potencialet dhe aftésité té cilat i zotéron nxénési.

Kéta nxénés arrijné t'i pérvetésojné vetém disa nga géllimet e programeve mésimore,
natyrisht me disa pérjashtim, si¢ jané géllimet e programeve té gjuhéve té huaja né pjesén
e shqiptimit ose né arsimin e muzikés, né pjesén e té kénduarit.

Pér té marré pjesé né mésim nxénési me véshtirési né té dégjuar, éshté e nevojshme

gé:

* nxénésité ulet né bankén e paré ose ta keté té rezervuar njé vend gendror, nése
nxénésit jané té ulur né rreth gé té mund t'i shohin lévizjet e buzéve té shokéve
té tij dhe té mésimdhénésit;

+ téfolurit e mésimdhénésit té jeté i adaptuar né aspekt té shpejtésisé, intensitetit,
ritmit dhe intonacionit;

» té folurit duhet té jeté i garté dhe té bazohet né fjalé té njohura, té cilat jané té
njohura pér nxénésin;

+ té béhen pauza gjaté té folurit dhe pyetjet té jené té formuluara qarté;

+ fjalét e panjohura té shpjegohen né ményré shtesg, vecanérisht termat abstrakté;

+ té sigurohen mé tepér mjete auditive dhe vizuale (piktura, objekte, video-
incizime);

* té pérdoren lévizje, mimika dhe gjeste pér shpjegimin e termave;

+ termet kryesore té pérsériten dhe potencohen né fund té orés sé mésimit;

* nxénésit t'i mundésohet kohé e mjaftueshme pér t'i shprehur mendimet e veta;

* nxénésitéinkurajohet gé vet t'i pérshkruajé fenomenet, objektet dhe pérmbajtjet,
ndérsa mésimdhénési té jeté i durueshém dhe tolerant ndaj té folurit té ¢rregulluar
dhe pa renditje gramatikore.?'

2.4. Personat me aftési té kufizuara fizike

Aftésia e kufizuar fizike éshté njé gjendje e cila paraget pérmbledhjen e tre
komponentéve: aspektit fizik, pasojave psikologjike dhe reperkusioneve sociale. Aspekti fizik
sjell véshtirési né funksionimin motorik. Pasojat psikologjike dhe sociale jané superstrukturé
e véshtirésisé motorike primare dhe jané té pranishme né masé mé té vogél ose mé té
madhe, por ndikojné dukshém né funksionimin e pérgjithshém té personit.

21 Lazor M., Markovic S., Nikolic S. (2008), ,,Prirucnik za rad sa decom sa smetnjama u razvoju “ Lito studio, Novi Sad
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Véshtirésité motorike mund té shprehen si:

+ Véshtirési té médha motorike, té cilat mund té ndikojné né aftésiné e personit pér
té ecur, pér té kércyer dhe pér té luajtur. K&to véshtirési shfagen si mé poshté:

v' hapésira e z&nies sé motorikés dhe muskulaturés sé ekstremiteteve
(individualisht, né cifte ose e ploté);
v' deformimet e kurrizit.

+ Véshtirésité e vogla motorike, té cilat mund ta kufizojné pérdorimin e duarve dhe
gishtérinjve (motorika e lehté). Te personi mund té paragiten véshtirési né pung,
SiG jané:

v' prekja e objekteve;

v' mbajtja e lapsit ose stilolapsit;

v pérdorimi i veglave pér ushqim;

v" manipulimi me patenté, pulla dhe toja.

Kéta individé mund té pérdorin pajisje ndihmése pér té lehtésuar késhtu lévizjen e
tyre, si¢ jané: proteza, paterica, karroca pér invalidé. 22

Tipi mé i shpeshté i invaliditetit trupor éshté paraliza cerebrale. Kjo ndodh né disa
forma:

- Spazmatika — me |lévizje té pakontrolluara
- Atetoza — me lévizje té shpeshta té pavetédijshme
- Ataksioni - me baraspeshé té pakontrolluar

Njerézit me paralizé cerebrale mund t'i kené simptomat e méposhtme: humbja e
kontrollit té |&vizjes, |évizja e kufizuar, kémbét e palévizshme, kuadriplegia ose paraplegia
(ngathtésia e katér gjymtyréve), pamundésia pér ta kontrolluar kokén, problemet me té
folurit, hemiplegia, epilepsia dhe problemet me perceptimin e té shikuarit.

Varésisht nga lloji dhe niveli i aftésisé sé kufizuar, personat me aftési té kufizuara
fizike mund té jené té suksesshém né profilet arsimore né té cilat nuk kérkohet shumé
lévizje, ku puna éshté mé tepér né zyré, sic jané profilet e drejtimeve: ekonomiko-juridik,
komunikacion, makineri, kimi-teknologji, elektrotekniké, tekstil-lékuré.

2.4.1. Implikime arsimore

Njerézit me paralizé cerebrale kané aftési té ndryshme, edhe pse shumica e tyre i
pérkasin grupit me aftési mesatare intelektuale. Kur té vendoset se né interes té nxénésit
éshté gé té jeté né shkollé té rregullt, mésimdhénésit, prindérit dhe terapeutikét qé punojné
me té duhet té hartojné njé plan arsimor individual. Pérve¢ té dhénave mbi gjendjen aktuale

22 CTojkoBcKa-AnekcoBa,P. (2010) ,YroTpeba Ha HpopmaTuykaTa TeEXHOAOI1ja BO yYmAnLLTaTa, 3a AeLiata co nocebHu notpebu”,
boporpaduka, Ckonje, cTp.18
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té nxénésit dhe aftésive té tij, ky plan duhet ta pérmbajé edhe listén e shérbimeve dhe
harmonizimet té cilat mjedisi shkollor mund t'i sigurojé pér nxénésin.?3

Né mjedisin e suksesshém inkluziv ekziston njé raport pozitiv ndaj personave me
aftési té kufizuara, ku stafi i mbéshtet dhe i inkurajon personat pér ta realizuar potencialin
e tyre. Pér té siguruar njé personel té tillé,:

» duhet té kuptohen nevojat e nxénésve me paralizé cerebrale si né aspekt té
gjendjes sé tyre, ashtu edhe pér sa i pérket ndikimit té kushteve ndaj zhvillimit
dhe té mésuarit té nxénésve:

* duhet té sigurohet se mjedisi dhe aktivitetet jané té arritshme pér nxénésit me
paralizé cerebrale;

+ stafi duhet ta dijé ku té drejtohet pér informacione dhe késhilla plotésuese;

* duhet té merren parasysh nevojat e nxénésve me paralizé cerebrale kur béhen
ndryshime né mjedis ose né blerjen e pajisjeve té reja dhe té mobilieve;

+ cdo nxénés duhet té trajtohet si njé individ i vecanté, e jo si “pérmbledhje
nevojash”.?*

Qé té mund t'u pérgjigjet nevojave té nxénésve me aftési té kufizuara fizike, shkolla
duhet té béjé adaptime té caktuara gé té béhet e gasshme né kuptim mé té gjeré. Kur
flasim pér gasjen, kjo nuk nénkupton gé shkolla té keté vetém platformé té pjerrét né hyrje
té saj, por shkolla duhet té keté edhe tualete dhe klasa té adaptuara, korridore té gjera,
mbajtése té vendosura né mure, ashensoré té brendshém — nése shkolla éshté dykatéshe,
inventar brenda klasés (tavolina dhe karrige té pérshtatshme, kompjuter té pérshtatshém
pér nevojat e nxénésit, teknologji ndihmése), si dhe pérmbajtje té pérshtatura mésimore.

2.5. Personat me véshtirési neé té mésuar

Nevojat e vecanta né té mésuar paragesin ¢rregullim té njé ose mé shumé proceseve
psikologjike té pérfshira né té kuptuarit dhe pérdorimin e gjuhés sé shkruar dhe té folur. Ky
¢rregullim mund té shfaget me njé aftési e papérsosur pér té dégjuar, t& menduar, té folur,
té lexuar, té shkruar, pér operacione matematikore, shkathtési organizative, organizim dhe
integrim té mendimeve.

Né kété grup béjné pjesé edhe njerézit me démtim té trurit, me njé mosfunksionim
minimal té trurit, me disleksi, disgrafi, diskalkuli dhe me degradi té té folurit té pérvetésuar
meé paré.

Prindérit shpesh jané té shqgetésuar kur fémijét e tyre shfagin ndonjé véshtirési né té
mésuar gjaté mésimit né shkollé. Ekzistojné mé shumé shkage pér mossuksesin e nxénésve

23 Savic,A. (2002),,, Rano otkrivanje dijagnostika | tretman poremecaja psihomotornog razvoja“, Cigoja stampa, Beograd,
p.112

24 http://www.hemihelp.org.uk/files/inclusion.pdf
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né shkollé, por pér té gjithé nxénésit té pérbashkéta jané véshtirésité né mésim. Personat
me aftési té kufizuara né té€ mésuar mund té kené zhvillim normal intelektual, por véshtirésité
specifike né nxénie ndikojné gé prindérit dhe mésimdhénésit té jené té shqetésuar pér
gjendjen e tyre té pérgjithshme intelektuale. Kéta nxénés duhet té pérpigen shumé gé ti
ndjekin instruksionet e shkollés, t& pérgendrohen dhe “té jené té miré” né shtépi dhe né
shkollé. Por, ndodh gé ata, pérskaj kétyre pérpjekjeve, t& déshtojné né realizimin e detyrave
té parashtruara. Véshtirésité né t& mésuar mund té hasen mesatarisht te njé nga dhjeté
nxénés né klasé. Pérvec démtimeve té trurit, kéto véshtirési mund té jené té trashéguara
edhe nga familja.»

Nevojat e vecanta né té mésuar karakterizohen me njé divergjencé ndérmjet té
arriturave té nxénésit dhe inteligjencés sé tij.

Véshtirésité né té mésuar jané té ndryshme nga njé person né tjetrin. Hulumtuesit
vlerésojné se dallimet ndérmjet personaliteteve me véshtirési né té mésuar shkaktohen
nga ményra né té cilén funksionon sistemi nervor gendror (mé tej SNQ) dhe ményra se si
i pérpunon ai informacionet. Nuk ka “ilac” pér véshtirésité né t& mésuar, pér shkak se ato
jané té pérjetshme. Megjithaté, ka disa ményra se si nxénésit me véshtirési né té mésuar
té arrijné rezultate mé té mira dhe t'i evitojné kéto véshtirési.2é Disa studime tregojné se
mbamendja gjaté viteve zhvillohet gjithnjé e mé tepér, pér shkak se nxénésit me aftési té
kufizuara né té mésuar arrijné té kené kontroll automatik mbi kéto procese.?’ Tabela 1. Jep
njé pasqyré pér llojet mé té shpeshta té véshtirésive né té mésuar.

2> American academy of child&adolescent psychiatry, [Onlinel, Available from URL: http://aacap.org/cs/root/facts for
families/children_ with_learning_disabilities

26 http://www.napcse.org/exceptionalchildren/learningdisabilities.php#clas2
27 Bernice,W. (2004), ,Learning about learning disabilities“,Elsevier, London, p. 52
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Tabela 1. Pasqyré pér llojet mé té shpeshta té véshtirésive né té mésuarit.

Llojet mé té shpeshta té véshtirésive né té mésuarit

Disleksia Véshtirési né té lexuar Probleme né té shkruar, té lexuar,
té folur, probleme né artikulimin e
tingujve (spelling)

Diskalkulia Véshtirési me matematikén Probleme gjaté zgjidhjes sé detyrave
matematikore, gjaté organizimit té
kohés, menaxhimit me para

Disgrafia Véshtirési né té shkruar Probleme gjaté té shkruarit me doré,
organizimit t& mendimeve

Dispraksia Véshtirési né motorikén e lehté | Probleme né koordinimin viziomotorik,
né baraspeshén dhe shkathtésité
manuale

Disfazia/afazia Véshtirési né gjuhén / té folurit | Probleme né té kuptuarit e té folurit
verbal; aftési té varfra pér lexim me té
kuptuar

Véshtirésité e Véshtirési né interpretimin e t& | Probleme né té lexuar, né matematiké,
pérpunimit té té | dhénave vizuale né pérdorimin e hartave, grafikéve,
dhénave vizuale pikturave e simboleve

Véshtirésité e Véshtirési né vérejtjen e Probleme né leximin, né kuptimin e
pérpunimit té té | dallimeve té ngacmimeve tekstit té lexuar, té gjuhés?®

dhénave auditive | auditive

2.5.1. Implikimet arsimore

Cdo nxénés, me ose pa véshtirési né té mésuar, e ka stilin e vet té té mésuarit. Disa
nxénés mésojné mé miré duke shikuar ose lexuar, té tjerét duke dégjuar, e disa té tjeré
duke l&vizur. Eshté e njohur se shumé nxénésve me aftési té kufizuara gjaté té€ mésuarit u
duhen shpjegime intensive dhe eksplicite té strategjive té té mésuarit.?® Nése déshirojmé
t'i ndihmojmé nxénésit me véshtirési né té& mésuar, sé pari duhet ta identifikojmé stilin e tij
primar té té mésuarit. A thua ai méson pérmes metodés vizuale, auditive ose kinestetike
dhe mbi bazén e njohurive se né ¢’ményré e pérvetéson materialin mésimor. Mésimdhénési
dhe ekipi profesional né shkollé duhet t'i pércaktojé fazat e métejshme né procesin e arritjes
Sé rezultateve optimale.

Né tabelén e méposhtme jané prezantuar disa strategji t& ndryshme, varésisht nga
stili i té mésuarit.

28 | earning disabilities in children,[Onlinel, Available from URL: http://www.helpguide.org/mental/learning_disabilities.htm

29 Study and test taking strategies for children with learning disabilities, [Onlinel, Available from URL: http:// www.greatschools.
org /students/academic-skills/627-study-and-test-taking-strategies-for-kids-with-learning-difficulties.gs
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Tabela 2: Udhézime pér mésim te nxénésit e ndryshém sipas stilit té té mésuarit

Udhézime pér nxénésit
me stil vizual té té
mésuarit:

» Pérdorni libra, video-
materiale, kompjuteré,
pajisje dhe flesh-kartela
vizuale.

* Béni shénime té
hollésishme, me ngjyré
ose té nénvizuara

 Béni skica, diagrame
ose lista

* Pérdorni vizatime ose
ilustrime (mundésisht

Udhézime pér nxénésit me stil
auditiv té té mésuarit:

e Lexoni me zé shénimet ose
materialet mésimore.

» Pérdorni fjalé té ndérlidhura
ose pérséritje verbale pér
mbamendje mé té lehté.

* Mésim bashké me nxénésit e
tjeré.

* Flisni pér gjérat gé i
preokupojné ata.

» Dégjojeni pérmbajtjen e librit
pérmes audio-incizimit.

Udhézime pér nxénésit me
stil kinestetik té té mésuarit

» Pérdoreni té mésuarit aktiv
duke u bazuar né pérdorimin
e mjeteve, p.sh. luajtja e
roleve ose ndértimi sipas
modelit

» Mésoni né grupe té vogla dhe
pérdorni pushime té shpeshta
gjaté té mésuarit.

 Pérdorni lojéra té memories
ose flesh-kartela.

e Mésoni me muziké né sfond.3°

me ngjyré).

Vlerésimi i nevojave té nxénésve me aftési té kufizuara né té mésuar bazohet né
pérfshirjen e kushteve té ofruara nga klasa dhe programi mésimor, si dhe né véshtirésité
specifike dhe anét pozitive gé i shfag nxénési. Mé sakté, vlerésimi duhet t'i pérfshijé tri
aspekte — véshtirésité, devijimet dhe dallimet, si dhe lidhshmériné e tyre me mjedisin e
shkollés dhe programin mésimor.%!

2.6. Nxénésit me autizém

Autizmi éshté njé crregullim zhvillimor gé shfaget né tri vitet e para té jetés sé njé
fémije dhe ndikon ndaj zhvillimit normal té aftésive sociale dhe té komunikimit. Shkaget e
paraqitjes sé autizmit nuk dihen saktésisht dhe ekzistojné shumé teori rreth origjinés sé
tij. Me njé diagnozé té hershme, trajtim té duhur dhe intervenim edukativ, mund té zbuten
véshtirésité té cilat i kané fémijét me autizém, por kéto véshtirési deri né njé masé do té
ekzistojné cdoheré. Personi me autizém, varésisht nga niveli i aftésisé sé kufizuar, gjithmoné
do té keté nevojé nga njé formé e pérkrahjes.

Njerézit me autizém manifestojné véshtirési té konsiderueshme né tri fusha té vecganta
té zhvillimit té tyre:

30 http://www.helpguide.org/mental/learning_disabilities_treatment_help_coping.htm

31 Gavin, R. (2005), ,,Dyslexia and inclusion: Classroom, Approaches for assessment, teaching and learning “ David
Fulton Publishers, London, p.11
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Komunikimi

Personat me autizém kané véshtirési té konsiderueshme né komunikim. Lloji dhe
shkalla e véshtirésisé ndryshon nga njé person né tjetrin. Personat me autizEm shprehen
mé réndé dhe i kuptojné me véshtirési njerézit e tjeré; vecanérisht i kuptojné me véshtirési
konceptet abstrakte. Derisa disa persona me autizém mund té flasin mjaft mirg, té tjerét
mund té shfaqin aftési shumé té kufizuara pér té komunikuar, edhe pérskaj zhvillimit té
tyre normal intelektual. Pérvetésimi i njohurive né shkollé mund té mos realizohet ose té
paragesé pengesé nése lloji dhe shkalla e véshtirésisé pér té komunikuar nuk identifikohet
me kohé dhe nése programet mésimore nuk jané té pérshtatura me nevojat specifike
té nxénésit. Programet edukative duhet t'i ndihmojné nxénésit gé t'i kuptojé mé lehté
instruksionet pér té mésuar késhtu mé lehté.

Aftésia sociale

Personat me autizém kané véshtirési té konsiderueshme né ndértimin e marrédhénieve
me té tjerét. Ata ndeshen me probleme gjaté té kuptuarit té rregullave shogérore pér
ndértimin e marrédhénieve dhe interaksionit me moshatarét. Si rezultat i késaj, ata mund té
jené indiferenté ose t'i refuzojné njerézit té cilét pérpigen té véné kontakt me ata. Nése nuk
kané ndihmé nga té rriturit, fémijét me autizém mbeten té izoluar nga njerézit dhe mjedisi,
sepse fémijét e tjeré heqin doré nga pérpjekjet pér té filluar interaksion dhe pér té luajtur
me ata né shkollé ose né terrenet sportive.

Sjelljet fleksibile

Personat me autizém kané njé sjellje rigide dhe njé gamé shumé té kufizuar té
interesave dhe aktiviteteve. Ata mund té jené té dhéné shumé pas objekteve té thjeshta, si
pér shembull pas guréve dhe té insistojné gé gjithkah t'i kené me vete. Njé lévizje e njéjté
e trupit mund té pérséritet vazhdimisht, si pér shembull, me |évizjen e gishtérinjve ose gé
objektet té pérdoren né ményré té kufizuar (renditja e lapsave né té njéjtén ményré). Kur
kéto aktivitete obsesive ose rutiné do té ¢rregullohen ose ndryshohen papritmas, personi
shgetésohet. Prandaj né programet edukative duhet té parashihen kéto gjéra. Ato duhet té
kené funksion né reduktimin e obsesionit té nxénésit, i cili ka njé sjellje problematike, ashtu
gé duhet ta inkurajojné até té jeté mé fleksibil né ato sfera ku mund té arrijé pérparim.

2.6.1. Implikimet arsimore

Nxénési me autizEm nuk e véren automatikisht ose nuk mund ta dallojé lehté
strukturén e botés pérreth. Kéta nxénés jané té dezorientuar né kohé dhe hapésiré. Ata
mé sé& miri mésojné né njé mjedis té strukturuar, né té cilin ka shumé pak faktoré té cilét
ia térheqgin vémendjen.

Megjithaté, ajo gé térheq vémendjen e njé nxénési, si trokitjet e orés, nuk do té
thoté se ia shmang vémendjen edhe né dicka tjetér. Ményra e manifestimit té situatave dhe
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fenomeneve té ndryshme éshté e ndryshme pér ¢cdo nxénés me autizém. Mésimdhénésit,
terapeutikét dhe prindérit duhet t'i zbulojné shkaget, té cilat ia térheqin vémendjen ¢do

NXEéneési.

Nxénési me autizém ka prirje gé té mbajé mend pjesé nga ngjarjet, né vend gé
ta pranojé konceptin e t& mésuarit, i cili i imponohet;

Ai shfaq prirje gé té mésojé né ményré mekanike, pa e kuptuar garté materialin;
Ai nuk e pérpunon dhe gjeneralizon informacionin né ményré té natyrshme;

Ka mungesé té aftésive specifike sociale pér interaksion, duke pérfshiré edhe
nevojat e shénuara;

| kupton dhe i pérdoré tekstualisht dhe konkretisht konceptet gjuhésore.

Eshté mé i shgetésuar dhe i ndikuar mé tepér nga gjendjet e ndjeshme né mjedis,
Si¢ jané trokitjes e orés, zhurma e dritave dhe ngrohéseve.

Ai shfaq prirje gé té mésojé né ményré vizuale dhe né até ményré mund “ta
parashikojé téré situatén”, fillimin, mesin dhe fundin e sa;.

Ai manifeston véshtirési né selektimin e ngacmimit irrelevant dhe fokusimin drejt
informacionit té réndésishém (koordinimi ndérmjet pranimit dhe pérgjigjes sé
nxitjes).3?

Pér shkak té gjendjes heterogjene, gé haset te nxénésit me autizém, nuk ekziston
gasje ose sistem i arsimit i cili do té ishte efikas dhe i miré né aspekt universal. Né procesin e
planifikimit afatgjaté té programit mésimor duhet véné theksin né ato sfera né té cilat pritet
gé nxénési té arrijé sukses. Insistimi pér pérvetésimin e detyrave té cilat jané té véshtira,
shkakton frustrim dhe sjellje té papranueshme.

Né punén me nxénésit me autizém duhet té aplikohen forma té vecanta té komunikimit
dhe mbéshtetjes interaktive, e cila do té pérfshinte:

Krijimin e ndjenjés sé sigurisé dhe besimit té nxénésit te mésimdhénési;
sigurimin e parashikimit kohor dhe programor (pérgatitjen e skemés sé
aktiviteteve ditore);

pérdorimin e informacioneve té réndomta verbale dhe vizuale;

ményrén aktive dhe inicimin e drejtpérdrejté té komunikimit;

ndarjen e detyrave né etapa té shkurta dhe té thjeshta.??

2.7. Personat me mé shumeée aftési té kufizuara

Te personat me mé shumé aftési té kufizuara éshté i pranishém kombinimi i
véshtirésive té ndryshme né té cilat mund té bé&jné pjesé: fjalimi, paaftésia fizike, véshtirésité

32 KpcTeBcka-AojunHoBcka , A. CTojkoBcka, P. F'yaeBcka, M. MaHues, B. (2008), ,[lpuMeHa Ha uHpopMaTHMyKa TeEXHOAOTMja Kaj
Aeuara co aytnsam“,01BOpeTeE I nposopuute, Ckomnje

33 http://www.nshc.org.rs/public/publikacije/prirucnikzaradsadecom.pdf
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né mésim, aftésité e kufizuara intelektuale, démtimi i shikimit, humbja e dégjimit, démtimi
i trurit e té tjera. Bashké me véshtirésité e kombinuara, ata gjithashtu mund té kené aftési
té kufizuara shqisore, sjellje jo té€ miré dhe/ose probleme sociale.

Personat me mé shumé aftési té kufizuara dallohen né aspekt té shkallés sé aftésisé
sé kufizuar dhe né aspekt té karakteristikave gé i posedojné. Kéta nxénés mund té shfaqin
véshtirési né pérpunimin auditiv té informacioneve dhe té kené kufizime né té folur.

Gjithashtu, ata pérvetésojné mé réndé shkathtési dhe i transferojné mé réndé
shkathtésité e arritura nga njé situaté né tjetrén. Shpeshheré, ka edhe implikime mjekésore
te disa nga aftésité e kufizuara té& kombinuara e mé té rénda..

2.7.1. Implikimet arsimore

Programet arsimore pér té gené efektive, duhet té pérfshijné njé shuméllojshméri té
komponentéve pér t'i pérmbushur nevojat e nxénésve me mé shumé aftési té kufizuara. Kéto
programe duhet té pérfshijné objektivat funksionale (objektivat gé do té rezultojé me rritjen
e aftésive té nxénésit dhe té pavarésisé e tij, té cilat kané té béjné me aktivitetet rutiné).?*

Shumé shpesh gjaté rregullimit té klasave duhet té marren parasysh nevojat e
nxénésve pér terapi farmakologjike, dieta speciale ose pajisjet e vecanta. Mjetet dhe
pajisjet ndihmése do té mundésojné té rritet dhe zgjerohet gama e funksionimit té kétyre
nxénésve. Pér shembull, né vitet e fundit, kompjuterét jané béré njé pajisje efektive e
komunikimit. Mjetet e tjera pérfshijné: karrocé pér invalidé, makina shkrimi, shtréngesa,
doréza té modifikuara pér gota, pajisje té modifikuar pér ushqgim, pajisje pér komunikim etj.

Njé rol té réndésishém né adaptimin e mjediseve t& punés pér nxénésit me kufizime
serioze né lévizje luajné, gjithashtu, edhe pajisja e kompjuterizuar e komunikimit dhe pajisjet
speciale profesionale

2.8. Rekomandimet pér puné me nxénésit
me nevoja té vecanta arsimore

Gjaté punés me nxénésit me nevoja té vecanta arsimore duhet pasur kujdes té
vecanté né: komunikimin me ta, né mbéshtetjen sociale, né mjedisin dhe rutinén e tij té
pérditshme, né prezantimin e pérmbajtjeve, né vlerésimin dhe rregullat, si dhe né gasjen
ndaj mésimdhénésit.

Né komunikim me nxénésit me nevoja té vecanta arsimore:

* duhet durim;

» duhet té jesh konkret dhe t'i shmangésh shprehjet e pagarta dhe té pacaktuara
né komunikim;

* duhet té shmangen fjalét e dykuptimta;

34 http://www.ocecd.org/multipleDis.php

52



duhet té pérgjigjesh pozitivisht né cdo pérpjekje té nxénésit (vetébesim,
inkurajim);

duhet té fugizohet komunikimi me nxénésin;

duhet té inkurajohet aftésia e tij pér komunikim gjithnjé kur ka mundési pér njé
gjé té tillé.

Mbéshtetja sociale éshté shumé e réndésishme pér nxénésit me nevoja té vecanta
arsimore. Ajo duhet té orientohet né:

zhvillimin e marrédhénieve migésore né ¢do moment;

planifikimin e situatave té bashképunimit (ndani rolet né grupe pune) gé té mund
té marrin pjesé té gjithé né situata né té cilat nxénési do té tregojé se ¢’di dhe
¢’'mund té béjé;

ushtrimin e aftésive specifike gjaté aktiviteteve me moshatarét;

fokusimin e procesit social, e jo né rezultatin ose produktin;

ndihmén e nxénésve pér té gjetur interes té pérbashkét.

Mjedisi dhe rutina ditore duhet t'u pérshtatet plotésisht nxénésve me nevoja té

vecanta

. Aktiviteti duhet té drejtohet né:

sigurimin e mjedisit té€ sigurt dhe té njohur pér nxénésin;

sigurimin e hapésirés personale né klasg;

reduktimin e gjithé asaj gé mund t'ia pengojé shqisat nxénésit dhe né ményré té
panevojshme ta térheqé vémendjen e tij;

minimizimin e ndryshimeve;

shmangien e surprizave dhe né pérgatitjen e kujdesshm té nxénésit gé té kalojé
nga njé aktivitet né njé tjetér, pér ta ndryshuar orarin késhtu ose pér ¢cdo ndonjé
ndryshim tjetér.

Prezantimi i pérmbajtjeve duhet té pérshtatet maksimalisht sipas nevojave té
nxénésve me nevoja té vecanta arsimore. Ai nénkupton:

prezantimin e pérmbajtjeve né ményré mé té kuptueshme (té dukshme): duke
treguar, duke shkruar, duke demonstruar, duke pérdorur fotografi, piktura,
diagrame, objekte nga mjedisi, kalendaré, harta, materiale audio dhe video;
ndarjen e instruksioneve né hapa té vegjél;

krijimin e mundésive pér pérséritje dhe ushtrime;

aplikimin e té mésuarit né situata reale.

Vlerésimii duhur i réndésisé sé pérmbajtjeve dhe qasja e drejté, né masé té madhe
mund ta lehtésojé té& mésuarit e tyre. Kjo nénkupton:
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pérshtatjen e detyrave sipas asaj sa jané té rénda;
pérshtatjen e formés sé detyrave;

ofrimin e aktiviteteve alternative;

konsistencén né pritjet

ushtrimet né formulimin e pyetjeve para testimit;
sigurimin e kohés sé mjaftueshme.

Mésimdhénési, si njé forcé kryesore shtytése né procesin arsimor dhe figuré e
réndésishme né grupin inkluziv, duhet té jeté i afté:

ta pranojé diversitetin dhe té jeté flekisibil;

ta mbikéqyré nxénésin e jo aftésiné ose nevojén e tij té kufizuar arsimore;

té besojé se ngjashmérité ndérmjet nxénésve jané mé té réndésishme nga
dallimet individuale;

té krijojé vend té sigurt né klasé pér nxénésin me nevoja té vecanta arsimore
dhe té krijojé kushte né té cilat té gjithé nxénésit do ta shohin dhe dégjojné;

té krijojé atmosferé né té cilén nxénésit nuk do t'u ekspozohen streseve;

té ofrojé ndihmé dhe mbéshtetje shtesé kur ajo éshté e nevojshme, por njé
mbéshtetje e tillé mos té jeté e imponuar;

té gjejé ményra kreative pér pérfshirjen e té gjithé nxénésve né aktivitete.

Gjaté pérpilimit té planit arsimor individual, éshté e patjetérsueshme qgé
mésimdhénési té konsultohet dhe té bashképunojé me anétarét tjeré té ekipit, dhe
ta marré pélqimin e nxénésit, té familjes dhe té profesionistéve tjeré té cilét jané té
angazhuar rreth nxénésit.3>

35 Lazor M., Markovic S., Nikolic S. (2008), ,,Prirucnik za rad sa decom sa smetnjama u razvoju “ Lito studio, Novi Sad
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3. UDHEZIME DHE PROCEDURA PER PERSHTATJEN E
PROGRAMEVE MESIMORE DHE PERPILIMI | PLANIT
ARSIMOR INDIVIDUAL PER NXENESIT ME NEVOJA TE
VECANTA ARSIMORE

3.1. Pérshtatja e programeve mésimore

Njé nga parimet mbi té cilin bazohet procesi arsimor éshté respektimi i dallimeve
individuale t& nxénésve né aspektin e t& mésuarit dhe shpejtésia arritjeve té rezultateve.
Kéto dallime lindin nga aftésité e ndryshme té nxénésve, pérvojat e tyre emocionale,
motivimi dhe interesi i tyre i ndryshém, por edhe nga kushtet specifike dhe ményra e
jetesés. Pér t'i respektuar kéto dallime, éshté e nevojshme gé mésimdhénia té pérshtatet
me karakteristikat individuale, nevojat dhe interesimin e nxénésit.

Dokumenti bazé, mbi té cilin bazohet realizimi i procesit edukativo-arsimor i njé Iénde
mésimore éshté programi mésimor. Pér té mundésuar gé ¢do nxénés té arrijé objektiva té
caktuara té programit mésimor, mésimdhénési duhet ta pérshtaté véllimin e pérmbajtjeve,
metodat dhe format e mésimdhénies sipas mundésisé, nevojave dhe interesimit t& nxénésit.

Kjo nénkupton gatishmériné dhe aftésiné e mésimdhénésit pér ta pérshtatur até
gé ligjéron dhe ményrén se si e bén até pérmes sajimit té situatave té€ ndryshme pér té
mésuar, pérmes interaksionit t& ndryshém, si dhe planifikimit té aktiviteteve sipas aftésive
dhe mundésive té nxénésve né klasé. Mundésité pér individualizimin e procesit mésimor
jané té ndryshme, nga ato spontane e deri te ato miré té planifikuara.

Pérshtatja e programit mé&simor pér nxénésit me nevoja té veganta arsimore, sipas
specifikés, mund té realizohet népérmjet:

* qasjes individuale, pa ndonjé pérshtatje té vecanté,;

* pérshtatjes sé pérmbajtjeve;

* pérshtatjes sé pérmbajtjeve pérmes pérdorimit té mjeteve té vecanta didaktike
dhe pajisjeve me ndihmén e bashképunétorit profesional;

* pérshtatjes sé pérmbajtjes pérmes pérdorimit té qasjes sé metodés specifike,
duke pérdoré pajisje elektronike dhe mbéshtetje nga defektologu;

* punés me nxénés té programit pér rehabilitim dhe programeve pér mésim/ndihmé
shtesé pérmes té cilit do té nxitet zhvillimi i aftésive.

Duke respektuar parimet e individualizmit té procesit arsimor, programi mésimor
mund té zgjerohet, thellohet, modifikohet, minimizohet, si dhe té pérshtatet né paranjohurité
dhe mundésité e nxénésit konkret, gjithé kjo si bazé pér pérpilimin e planit arsimor
individual.*®

36 Prirucnik za nastavu (2009), pomoc deci sa posebnim potrebama u BiH, UNICEF i DUGA, Sarajevo
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Planifikimi i nevojave individuale paraqet karakteristiké té arsimit special né njé
periudhé mé té gjaté, por kjo gasje shpesh éshté e fragmentuar dhe deri mé sot nuk éshté
shndérruar né njé praktiké standarde né té gjitha shkollat.

3.1.1. Objektivat dhe parametrat e pérshtatjes sé programit

Nxénésit me nevoja té vecganta arsimore duhet té punojné sipas programeve
mésimore, té cilat jané té pérshtatura né aftésité e nxénésit.

Pérshtatja e programit mésimor béhet me géllim té:

*  pérmirésimit t& pavarésimit té nxénésit;

* rritjes s& mundésisé pér inkuadrimin e nxénésit né mjedis;

» pérgatitjes sé nxénésit pér punén e ardhshme;

* ndihmés gjaté e tranzicionit né jetén si i rritur.

Gjaté pérshtatjes sé programit mésimor pér ¢do individ kujdes i vecanté duhet t'u
kushtohet parametrave né vijim (ibidem fq.60):

VELLIMI EFEKTI PJESEMARRJA
Pérshtatja e numrit té Pérshtatja e efekteve té Pérshtatja e shkallés deri te e cila
detyrave té cilat nx&nési cilat priten nga nxénési si nxénési duhet té jeté i inkuadruar
duhet t'i plotésojé. pérgjigje ndaj instruksionit né ményré aktive né kryerjen e
té dhéné. detyrave.
RENDESIA MBESHTETJA OBJEKTIVAT ALTERNATIVE
Pérshtatja e nivelit Rritja e mbéshtetjes e cila i Pérshtatja e objektivave ose
té shkathtésive té ofrohet ¢do nxénési. rezultateve té pritura, té cilat
nevojshme ose lloji i nxénési mund t'i arrijé duke i
problemit. pérdorur po ato materiale.
INPUTI KOHA PLANI DHE PROGRAMI SHTUES
Pérshtatja e ményrés sé Pérshtatja e kohés pér Dhénia e instruksioneve té
dhénien sé instruksionit realizimin e detyrave té ndryshme, e materialeve dhe
pér ¢do nxénés. dhéna. mjeteve, té cilat do t'i mundésonin
nxénésit t'i arrijé objektivat e
parashikuara.

3.2 Pérpilimi i Planit Arsimor Individual (PAl)

Plani arsimor individual (PAI) éshté njé mjet thelbésor dhe njé dokument me té cilin
rregullohet dhe sigurohet mésimi i pérshtatshém i nxénésve, té cilét pér ndonjé arsye nuk
mund té pérshtaten né procesin arsimor ekzistues. Né kuptimin e ngushté, PAl éshté njé
dokument i shkruar i institucionit gé i pércakton dhe pérmban té gjithé komponentét e
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nevojshém pér arsim cilésor pér nxénés konkreté me nevoja té vecanta arsimore. Plani
Arsimor Individual i mundéson nxénésit té pérparojé deri né nivelin gé korrespondon me
mundésité e tij. Gjithashtu ai pérfshin edhe bashképunimin e té gjithé partneréve, i fokuson
strategjité arsimore dhe siguron evidentimin e tyre.3’

Pérdorimi i PAI-t nga nxénésit nuk do té thoté se nxénési éshté i etiketuar, porse
duhet njé mbéshtetje shtesé arsimore me té cilén atij do t'i mundésohet mésim mé i miré
e mé i lehté, si dhe pérparim mé i shpejté.

Népérmjet PAI-t prindi do té njihet me objektivat té cilat duhet t'i arrijé fémija i tij, si
do té jeté mbéshtetja e mésimdhénésit dhe né ¢’'ményré do t'i ofrohet ajo.

37 Mpue. C., JepotujeBuh M.(2012), NprpyyHUK 3a NAGHUPame U NCabe MHAMBMAYAAHOT 06pa3oBHON MAaHa, beorpaa.
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3.2.1. Planifikimi dhe pérpilimi i PAI-t

3.2.1.1. Parakushte pér pérpilimin e PAI-t
Plani Arsimor Individual, si dokument bazé me té cilin sigurohet pérshtatja e mésimit,
kérkon parakushte pér miratimin dhe fillimin e zbatimit té tij. Parakushtet kané té béjné me:

» formimin e ekipit inkluziv té shkollés;

» masat e shkollés — miratimin e Rregullores pér mésim individual;

» hartimin e procedurave pér pérpilimin e PAI-t mbi bazén e programit arsimor
(pér njé pjesé té IEndéve mésimore, pér njé Iéndé, pér njé grup té Iéndéve, pér
té gjitha Iéndét ose pér aktivitetet jashtémésimore).

PAl mund té miratohet pér njé pjesé té programit mésimor ose pér njé sferé né
kuadér programit mésimor, pér njé grup té programeve mésimore, pér té gjitha objektivat
e programit mésimor, si dhe pér aktivitetet jashtémésimore. Si njé dokument PAI shkruhet
né formularé dhe duhet té jeté pjesé e Rregullores pé&r mésim té individualizuar né shkollé.
Miratimi i PAI-t béhet nga Késhilli i i Arsimtaréve né shkollé, ndérsa vjen me propozim té
ekipit inkluziv dhe né bashképunim me prindin/kujdestarin.

Qéllimi pérfundimtar i PAI-t &shté arritja optimale e nxénésit me pengesa né zhvillim
dhe véshtirési né té mésuar, si dhe aftésimi i tij pér té jetuar i pavarur né mjedis.

3.2.1.2. Pérgatitja e profilit pedagogjik té nxénésit

Nxénési me nevoja té vecanta arsimore nuk éshté né gjendje t'i arrijé plotésisht
rezultatet e pritura né procesin edukativo-arsimor né pérputhje me standardet e pércaktuara.
Prandaj, pér té, pérgatitet profili pedagogjik, si njé dokument bazé, qé paraget tregues pér
planifikimin e gqasjes dhe punés me nxénésin konkreté.

Profili pedagogjik, si njé pérshkrim i sakté dhe konciz i nxénésit, ofron njé bazé té miré
pér planifikimin e métejshém té llojit t& mbéshtetjes, e cila &shté e nevojshme pé&r nxénésin.
Identifikimi i anéve té forta dhe té dobéta té nxénésit né sferat té cilat i monitorojmé do
té jené né dobi té ekipit inkluziv, né procesin e planifikimit dhe né aspektin e burimeve té
nevojshme pér pérparimin e nxénésit né procesin arsimor.

Profili pedagogjik p&rmban anét dhe sferat e fugishme, pér té cilat nxénési shfaq
interes:

+ ¢'di dhe ¢'mundet nxénési;

» cfaréiintereson nxénésit;

* pérvoja ekzistuese;

* ményrat me té cilat nxénési méson mé lehté;
* cka nuk di dhe cka nuk mundet nxénési;

« sferat té cilat duhet té zhvillohen te nxénési.
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Pér té arritur njé plan té vérteté pér mbéshtetje, éshté e nevojshme té analizohet
sjella e nxénésit né klasé, né shogérimin me nxénés, né raport e tij me moshataré, né
informimin pér marrédhéniet né familje, pér shfrytézimin e kohés sé liré, ndérsa gjithé kjo
béhet me té vetmin géllim - zbulimin e faktoréve motivues.

Mbledhja e té dhénave dhe pérgatitja e dokumentacionit pér nxénésin duhet té
|&vizé né até drejtim gé té kemi njé pasqyré mé objektive dhe mé té ploté pér nxénésin. Pér
kété géllim éshté e nevojshme mbledhja e t& dhénave nga burime té ndryshme (nxénés,
mésimdhénés, bashképunétor profesional, prind, rezultate nga personeli mjekésor, shérbimi
social, té dhéna nga ekipi inkluziv nga arsimi fillor etj.)

Pasi gé té mblidhen té dhénat e nevojshme, pérgatitet Pérshkrimi i situatés
arsimore, me ¢ka fitohet njé pasqyré komplete pér nxénésin.

Pérshkrimi i pérmban té gjithé komponentét gé i pérmban edhe profili pedagogjik,
por kétu jané té pérfshira dhe té pérshkruara situatat konkrete.

Grumbullimi i

informacioneve

Pérshkrimi i

Pérgatitja e
profilit
vedaaoaiik

situatés
arsimore

Foto 1. Cikli i pérgatitjes sé profilit pedagogjik

Pér té arritur deri te pérshkrimi i situatés arsimore, pérvec¢ dosjes personale
(portofolit) té arsimit fillor, pér pércaktimin e gjendjes edukativo-arsimore té nx&nésit né
arsimin e mesém né masé té madhe do té ndihmojé edhe vézhgimi.

Pérmes vézhgimit, si njé nga ményrat e grumbullimit té té dhénave gé luan njé rol té
réndésishém né procesin e pérshkrimit té situatés arsimore, pércaktohet: statusi intelektual,
statusi fizik-motorik, statusi shéndetésor dhe statusi social i nxénésit.

Pér ta pércaktuar statusin intelektual éshté e nevojshme té vézhgohen reagimet e
nxénésit né kéto situata:

* gjendshméria né hapésiré dhe né kohé;
» analiza e objekteve té ngjashme;
* analiza e objekteve té ndryshme;
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» té kuptuarit e sasisé dhe madhésisé,;

» té kuptuarit e rregullave té lojés;

* memorizimi dhe reproduksioni i komunikimit;
« niveli i té kuptuarit té koncepteve;

* njohja;

* niveli dhe cilésia.

Pér ta arritur statusin fizik-motorik dhe até shéndetésor, duhet t'u kushtohet
vémendje kétyre parametrave:

« formésimi i trupit;

* ményra e ecjes, vrapimit, uljes, shtrirjes;
» ekzistimi i deformimeve;

* gjendja me dégjimin;

+ sémundjet e pranishme dhe terapité;

+ sémundjet e kaluara dhe pasojat;

* intervenimet kirurgjike.

Gjaté pérkufizimit té statusit social t& nxénésit, éshté e nevojshme té evidentohet:

* gjendja materiale e familjes;

* marrédhéniet né familje;

* numri i anétaréve né familje;

* situata shéndetésore mendore e anétaréve té familjes;
* ményra e lindjes;

+ sémundjet e kaluara.

Statusi i lartpérmendur pércaktohet nga logopedi, ndérsa béhet mbi bazén e
anamnezés dhe testimit.

Vézhgimin e bén ekipi inkluziv né njé format mé té zgjeruar né njé periudhé kohore
prej 45 ditésh dhe, pas grumbullimit té té& dhénave té nevojshme pér ¢do status, fillohet me
pérgatitjen e profilit arsimor té nxénésit.

Profilin e nxénésit e pérgatit ekipi inkluziv i shkollés nén udhé&heqjen e koordinatorit,
me ¢'rast pérdoret Formulari i profilit pedagogyjik.38

Profilin e pérgatitur pedagogjik té nxénésit né masé té& madhe e dikton mbéshtetja e
nevojshme, e cila éshté e nevojshme pér nxénésin né mbizotérimin e objektivave arsimore.

38 Shtojcé nr.5 — formular pér profil pedagogjik

60



3.2.1.3. Vlerésimi i mbéshtetjes sé nevojshme

té nxénésve me nevoja té vecanta arsimore

Vlerésimi i mbéshtetjes sé nevojshme pér pérgatitjen e planit té aktiviteteve pérmban
né vete: pérmbajtjet arsimore, konceptet kryesore, arritjet arsimore, kornizén kohore pér
pérmbajtje té caktuara mésimore (objektivat afatshkurtra dhe afatgjata), nivelin e miratimit
té pérmbajtjeve té caktuara mésimore, metodat mésimore, format dhe mjetet pér puné.

Plani i aktiviteteve pérgatitet pér até nxénés pér té cilin mé paré éshté pérgatitur
profili pedagogjik dhe pérshkrimi i situatés arsimore. Nga kéto dokumente do té identifikohet
se pér cilin program mésimor, pjesé té programit mésimor ose disa programeve, do té
pérgatitet plani i aktiviteteve. Pastaj béhet pérshtatja e programit mésimor, ku vémendje e
vecanté u kushtohet objektivave té pérgjithshme té programit mésimor.

Vlerésimi i aftésive, njohurive, interesave dhe nevojave té nxénésit jané bazé pér
pércaktimin e punés sé métejme té mésimdhénésit né aspekt té planifikimit dhe zbatimit
té programit té pérshtatshém né té gjitha fazat, né aktivitete té& ndryshme shkollore,
vecganérisht té atyre gé jané té réndésishme pér arritjen e objektivave té njé programi té
caktuar mésimor. Te té gjithé nxénésit paragiten cilési té ndryshme té njohurive té cilat
vlerésohen me gojé ose me shkrim, individualisht ose kolektivisht. Né punén me nxénés
me aftési té kufizuara dhe véshtirési né té mésuar duhet pasur njé qasje drejt arritjes sé
njohurive operative dhe funksionale. Pér kété géllim duhet té aplikohen procedura té
pérshtatjes, inkurajimit dhe pérdorimit té mjeteve pérkatése pér puné (varésisht sipas
nevojés dhe analizés sé objektivave kuantitative-kualitative).

Prandaj mésimdhénési duhet té pérgatisé PAl afatgjaté dhe afatmesém pér cdo
nxénés me nevoja té vecanta arsimore.*

3.3. Percjellja dhe vierésimi

Aplikimi i PAI-t si dokument specifik gé ka njé rol themelor né zhvillimin dhe pérparimin
e nxénésit me nevoja té vecanta arsimore, nxit pyetjen: “Si té vlerésohet nxénési me
nevoja té vecanta arsimore, i cili ndjek mésim té rregullt, por pérparon sipas planit arsimor
individual™?

Né shikim té paré pérgjigja pér kété pyetje éshté e thjeshté: “ashtu si nxénésit tjeré.”
Megjithaté, nése mendohet mé thellg, paraqgiten shumé dilema. Edhe pse né shumé tribuna
éshté diskutuar né lidhje me kété céshtje, mésimdhénésit né arsimin e rregullt ende nuk
jané té sigurt se si té veprojné né procesin e vlerésimit té€ nxénésve me nevoja té vecanta
arsimore, té cilét ndjekin mésim né arsimin e rregullt profesional.

Kur nxénési ka véshtirési né té mésuar dhe nuk &shté né gjendje ta ndjeké programin
e rregullt mésimor, pér té pérpilohet Plan Arsimor Individual, gé éshté i pérshtatshém pér
nevojat dhe mundésité e tij, me géllim qé késhtu té keté pérparim. Nése nxénési pérparon

39 Shtojcé nr..6- PAl afatgjaté

61



miré dhe arrin nivel té caktuar té njohurive, té cilat jané té parapara me planin arsimor
individual, ndérsa ato arritje ende nuk jané rezultate té volitshme ose jané né kufirin e
minimumit té rezultateve té cilat jané té planifikuara me programin e rregullt pér vitin gé
kalon, parashtrohet pyetja se si do té vlerésohet nxénési gjaté vitit shkollor dhe si do t’ia
dalé né fund, respektivisht cfaré note do té marré nxénési né fund té vitit shkollor.

Vlerésimi gjaté vitit shkollor &shté njé proces né zhvillim dhe njé nga karakteristikat
e tij themelor éshté motivimi i nxénésit pér puné té métejshme dhe pérparim. Duke e
respektuar parimin e individualizmit, pér t'i arritur objektivat e parashtruara té PAI-t nxénésit
duhet t'i jepet noté e larté pér arritjen e objektivave té pritura. Kjo éshté e patjetérsueshme
pér shkak se nuk éshté kérkuar dicka mé tepér nga nxénési. Nése arritjet e tij vlerésohen
me noté té ulét, nése e krahasojmé me nxénésit tjeré né klasé, atéheré nota do t'i humbte
disa nga funksionet e saja mé té réndésishme - nuk do té ishte mjaft e qarté dhe precize
dhe nuk do té ishte motivuese. Nga ana tjetér, nése cilésiné e arritjeve e vlerésojmé vetém
né aspekt té PAI-t, gé éshté mé e pranueshme, atéheré nota nuk do té jepte pasqyré reale
pér gjithcka gé na rrethon, ndérsa prindérit do té kishin njé pasqyré joreale pér progresin
e fémijés sé tyre, késhtu do té krijoheshin njé varg problemesh dhe kegkuptimesh. Prandaj
shtrohet pyetja se si do t'i kishim shprehur dallimet né cilésiné e arritjeve té nxénésve té
cilét kané noté té njéjté, kur ato nota kané té béjné me nivelet e ndryshme té objektivave
té parashtruara?

Vlerésimi procesual/formativ — vlerésimi gjaté vitit shkollor éshté mé pak problematik
pér shkak se funksioni themelor éshté té vézhgohet progresi dhe motivimi i nxénésit pér
puné té métejshme dhe pér té mésuar. Vlerésimi pérmbledhés ose nota pérfundimtare
mé tepér &shté e orientuar né pércaktimin e statusit t& nxénésit né njé situaté jashté
mésimit dhe procesit té t& mésuarit. Ndér té tjera, ajo noté déshmon pér llojin dhe nivelin
e pérgatitjes. Gjithashtu ajo shérben pér pérzgjedhjen e nxénésit gjaté regjistrimit né fazén
e ardhshme té arsimit ose pér kompetencat e tij té fituara.

Ekzistojné ide, sipas té cilave nxénési duhet té vlerésohet gjaté vitit shkollor sipas té
arriturave té cilat jané té parapara ne PAl, ndérsa né fund té vitit shkollor sipas objektivave
té programit mésimor. Kjo éshté e papranueshme dhe e padrejté ndaj nxénésit. Eshté shumé
véshtiré t'i shpjegohet nxénésit gé nuk mund notohet me notén gé e meriton sipas planit
té adaptuar individual, pér shkak té mosplotésimit té standardeve dhe kritereve gé jané té
pérshkruara me norma té pérgjithshme arsimore. K&to probleme mund té tejkalohen vetém
me njé vlerésim pérshkrues, por njé gjé e tillé nuk éshté e parashikuar né arsimin e mesém.

Né mungesé té normave ligjore dhe standardeve arsimore, duhet té pérpigemi
qé vlerésimi té jeté i dobishém. Ndérsa pér té gené i dobishém, ai duhet té jeté i
planifikuar pér té gené: i realizueshém, i shuméllojshém, i arritshém dhe maksimalisht
objektiv. Procesi i arritjes sé objektivave duhet té vierésohet sipas asaj se cila éshté
vlera praktike e informacionit té prodhuar dhe cili éshté pérdorimi i informacioneve
té pérvetésuar né praktikén e pérditshme.
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Pér té gené vilerésimi i dobishém, duke pasur parasysh specifikat e problemit, ai nuk
duhet té jeté i kufizuar né rregullat formale, té cilat imponojné vézhgim dhe vlerésim, por
duhet té vendoset né kuadér té politikés sé shkollés dhe déshirés s& mésimdhénésit gé
mésimi dhe vlerésimi té jeté né funksion té pérparimit dhe zhvillimit té nxénésit.

Ekziston njé dilemé e madhe se a thua dhe né ¢’'masé nxénésit me nevoja té vecanta
arsimore i disponojné kompetencat e duhura pér njé profesion té caktuar pas mbarimit té
arsimit té rregullt profesional né shkollat profesionale dhe si do té gjenden kéta nxénés dhe
si jané té pranuar né tregun e punés?

Problematiké e vecanté éshté edhe dhénia e provimit pérfundimtar dhe déshmia e
kompetencave té fituara. Eshté shumé e réndésishme té mendohet edhe rreth mundésiné
sé arritjes sé kompetencave parciale pé&r nxénésit me nevoja té vecanta arsimore (varésisht
prej aftésisé dhe mundésisé), me cka do t'i pérmbushnin pritjet e nxénésve, ndérsa, nga
ana tjetér, pérmes arritjes sé kualifikimeve parciale do té kishim njé pasqyré mé té garté
rreth arritjes sé kompetencave nga nxénésit me nevoja té vecanta arsimore pas mbarimit
té ndonjé niveli dhe lloji té arsimit.

Té gjitha kéto momente gé kané té bé&jné me realizimin e provimit pérfundimtar,
maturén shtetérore dhe arritjen e kompetencave parciale té nxénésve me nevoja té vecanta
arsimore, duhet té rregullohen me njé dokument té vecanté.

63



LITERATURE:

1.

10.
1.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.
19.

20.

21.

Strategjia pér arsim profesional dhe trajnim né kontekst té té mésuarit e pérjetshém
2013-2020 me Planin Aksionar, Shkathtési mé té mira pér njé té nesérme mé té miré,
MASh dhe ETF, Shkup

AjanHCKW.I Kntkaw.3,AjaAnHCKN./o.,,0CHOBN Ha AedekTonorujata“, MakepoHcKa
pu3Huua, KymaHoso 2007

American academy of child&adolescent psychiatry, [Onlinel, Available from URL: http://
aacap.org/cs/root/facts_for_families/children_ with_learning_disabilities
Bernice,W. (2004), ,Learning about learning disabilities“,Elsevier, London, p. 52
Boric,S.,Tomoc,R.,(2012.),Stavovi nastavnika osnovnik skola, Filozovski fakultet, Tuzla,
Booht,T. & Ainscow,M.,(2002.), Index for incluzion: developing learning and participation
in schools: revised edition,

Center for studies on inclusive Education, [Onlinel, Available from URL: http://www.
eenet.org.uk/resources/docs/Index%20English.pdf

Gavin, R. (2005), ,Dyslexia and inclusion: Classroom, Approaches for assessment,
teaching and learning “, David Fulton Publishers, London, p.11

Government of United Kingdom, [Onlinel, Available from URL: http://www.direct.
gov.uk/en/ Parents/ Schoolslearninganddevelopment/ SpecialEducationalNeeds/
DG_4008600
http://www.helpguide.org/mental/learning_disabilities_treatment_help_coping.htm
http://www.hemihelp.org.uk/files/inclusion.pdf
http://www.napcse.org/exceptionalchildren/learningdisabilities.php#clas2
http://www.ocecd.org/multipleDis.php
http://www.mentalhelp.net/poc/view_doc.php?type=doc&id=103658&cn=208
http://www.nshc.org.rs/public/publikacije/prirucnikzaradsadecom.pdf
Izedbegovic,A.,(2006.),Vodic kroz inkluziju u obrazovanju,Drustvo ujedinjenih
graganskih akcija DUGA,Sarajevo,

MHKAY31MBHO 06pa30oBaHNe BO PpaMKUTE Ha yYMAMLLTaTa NO MepPKa Ha AETETO: Pe3yATaTH
N Npenopaku oA CTyAnjaTta 3a MakeAOHMja/MIOATOTBEHO 0A Kpuctodep, Ll.; TEXHUYKK 1
NCTpaxyBauku npuaoHec oA Mupunu.C., Aasapyc,L.: Ministria e Arsimit dhe Shkencés
sé Republikés sé Magedonisé, (2010), Shkup,

Kavkler,M.,(2005.), Odgoj i obrazovanje dece sa posebnim potrebama. Ljubljana
Konvencija za pravata na licata so invalidnost, Ministerstvo za trud i socijalna politika
[Online], Available from URL: http://mtsp.gov.mk/

KpcteBcka-AojumHoBcka , /\. CTOjKOBCKa, P. l'yaeBcka, M. MaHues, B. (2008), ,[TpumeHa
Ha MHPoOpMaTn4YKa TeEXHOAOIHja Kaj Aeuata co aytmsam”, OTBopeTe r'v nposopuuTe,
Ckonje

Lazor,M.,Markovic,S.,Nikolic,S.,(2008.), Prirucnik za rad sa decomsa smetnjama u
razvoju, Novi Sad,

64



22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.
31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

Learning disabilities in children,[Online], Available from URL: http://www.helpguide.
org/mental/learning_disabilities.htm

Mapping of VET educational policies and practices forsocial inclusion and social cohesion
in the WesternBalkans (2013), Turkey and IsraelCountry report: FormerYugoslav
Republic of Macedonia,

Miles, S.(2000). Enabling Inclusive Education: Challenges and Dilemmas. Enabling
Education Network (EENET),

Mpue. C., JepotujeBuh M.(2012), Mprpy4HUK 3a NAAHUPaHE N NCakbe MHAMBUAYAAHOT
06pa3oBHOr NMAaHa, beorpaa.

Nacionalna programa za razvoj na obrazovanieto vo Republika Makedonija, 2005-2015,
[Onlinel, Available from URL: http://www.npro.edu.mk/dokumenti/strategija-mk.pdf
HaumnoHanHa cTpaTterunja 3a nseapHavyyBake HarnpasaTa Ha AMUaTta CO MHBAAMAHOCT
(PeBnampana) 2010-2018 roamHa

Odom S.L,, Li S, Sandall S., Zercher C., Marquart J.M., Brown W.H.,(2006).Social
acceptance and rejection of preschool children with disabilities: A mixed-method
analysis, Journal of Edukational Psychology

Pasaluc-Kreso,A.(2003), Geneza sarijevanja ideje inkluzije ili inkluzija u funkciji
smanjivanja neramnopravnosti u obrazovanju, Sarajevo: Filozofski fakultet
Petkovc,V.(2009.), Skola u inkluzivnom kontekstu: Sombor

Prirucnik za nastavu (2009), pomoc deci sa posebnim potrebama u BiH, UNICEF i
DUGA, Sarajevo

MpMpPaYHMKOT 3a CripeyyBake 1 3allTMTa 0OA AMCKPUMUHALUM]A BO BOCMIMTHOOOPA30BHUOT
cucteM Bo Penybanka MakeaoHwuja, (2010), Shkup: Ministria e Arsimit dhe Shkencés sé
Republikés sé Magedonisé

Sakoric,N.,Veljic,C.,(2010.), Inkluzivho obrazovanje u Bolonjskom procesu, Filozovski
fakultet, Niksic

Savic,A. (2002),,,Rano otkrivanje dijagnostika | tretman poremecaja psihomotornog
razvoja“, Cigoja stampa, Beograd, p.112

Spasovski, O., Ballazhi, S. and Friedman, E. (2010) Mapping Policies and Practices for
the Preparation ofTeachers for Inclusive Education in Contexts of Social and Cultural
Diversity: Macedonia CountryReport. Turin: European Training Foundation.
CtojkoBcka-AnekcoBa,P. (2010) ,Ynotpeba Ha nHpopMaTnykarta TEXHOAOrnja BO
yamamLTara, 3a Aeuara co nocebHu notpebu”, boporpaduka, Shkup, fq.18

Study and test taking strategies for children with learning disabilities, [Online], Available
from URL: http:// www.greatschools.org /students/academic-skills/627-study-and-test-
taking-strategies-for-kids-with-learning-difficulties.gs

Stuubs, S., (januari 2012 god). MoayAn 3a 0o6yKa Ha HAaCTaBHMUW 3@ MHKAY3UBHO
obpasosaHue, YHULE®, MakeaOHWja

Suzic,N. (2008), Uvod u inkluziju, Banja Luka: XBS

65



40.

11.
42.
43.

44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.

51.

52.
53.

UNESKO (1994). The Salamanca Statement and Framework on Special Needs Edukation.
Paris: UNESKO

Kushtetuta e Republikés sé Magedonisé, nr. 08-4642/1 nga 17.08.1991.

Ligji pér arsim fillor (“Gazeta Zyrtare e RM-sé” nr.52/05, 81/08, 148/09 dhe 57/10)
Ligji pér arsim t& mesém (“Gazeta Zyrtare e RM-sé&” nr. 44/95, 24/96, 34/96, 35/97,
82/99, 29/02, 40/03, 42/03, 67/04, 55/05, 113/05, 35/06,30/07, 49/07, 81/28 dhe
92/08)

Ligji pér arsimimin e té rriturve (“Gazeta Zyrtare e RM-sé&” nr. 07/08)

Ligji pér inspektorat arsimor (“Gazeta Zyrtare e RM-sé” nr. 52/05 dhe 148/09)

Ligji pér arsim té larté (“Gazeta Zyrtare e RM-sé” nr.35/08, 103/08, 26/09 dhe 99/09),
NcnutyBamwe 3a nHBaAnauTer, ,A\eoHapa Yewwnp Ancabuantn®, 2008
www.european-agency.org

Brooks-Gunn, Denner&Klebanov,1994. npema Colin, T. 2005

Special Needs Education in Candidate Coutries, European Agency for Development
in Special Needs Education, 2003. (www.european-agency.org)

Colin, T. (2005): Obrazovanije netipi€ne dece u tipiénom okruZenju: Americko iskustvo.
Korak ka, bilten za ljude bez predrasuda, br. 3, str. 20.

Metpywes.l,(2012) Kako A0 MHKAY3MBHa onwTuHa, Cojy3 Ha AepekTono3n Ha PM
NHKAYy3Mja Ha aAeuaTta Cco NocebHU noTpebu BO PEAOBHUTE YYUAULLTA YYMAULLTA
BO Penybanka MakepoHuja / 3. JauoBa, Mo.Camapuuncka-llaHosa, UN.\elwlKOBCKN,
M.MBaHoOBCKa, Ckonje: BP0O,2002

66



SHTOJCAT

Shtojca nr. 1

Rezultatet e analizés né raport me gasjen né shkolla pér nxénésit me nevoja té
vec¢anta arsimore

1. A ka platformé né hyrje té shkollés Tuaj?

2. A pérdorni teknologji ndihmése né mésim?

3. A keni hapésira té adaptuara pér Iévizjen e nxénésve me nevoja té vecanta arsimore?
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Shtojca nr.2

Pérfagésimi i nxénésve me nevoja té vecanta arsimore sipas llojit té pengesés

0%

1% 4%

B shikim te démtuar

M dégjim té démtuar

m aftési té kufizuara fizike

M véshtirési né té folur

m véshtirési né té shkruarit dhe té
lexuarit

m véshtirési né funksionimin
intelektual

= aftési té kufizuara né sjellje

m aftési té kufizuara né zhvillimin
socio-emaocional

autizém
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Shtojca nr.3

Pérfagésimi i nxénésve me nevoja té vecanta sipas drejtimeve
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Shtojca nr.4

Raporti i pérfshirjes sé nxénésve me nevoja té vecanta sipas nivelit té arsimit

120

100

80

60

40

M arsimi trevjegar

M arsimi katérvjecar
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Shtojca nr.5

Formular i profilit pedagogjik

Nxénési
(emri dhe mbiemri)
Klasa
Sferat (aftésia, interesi, anét e Pérparésité Nevojat

dobéta dhe té fugishme)

1. Aftésité kognitive (njohése)

2. Aftésité psikomotorike

3. Aftésité komunikuese

4. Shfaq interes

2. Pérshkrimi i situatés arsimore

» Pérshkrimi i nxénésit nga shérbimi profesional

1. Cka di dhe ¢cka mundet

2. Cka NUK di dhe NUK mundet

3. Pér cka shfaq interes

4. Ményra mé e lehté e té mésuarit

5. Sferat té cilat duhet té zhvillohen

71




+ Pérshkrimi i nxénésit nga prindi

1. Informacion pér strukturén dhe
funksionimin e familjes

2. Sfidat dhe aspiratat e nxénésit

3.Stilet e té mésuarit

4. Ekzaminimet diagnostike

+ Pérshkrimi i nxénésit nga kujdestari i klasés

1. Niveli i njohjes

2. Niveli i té kuptuarit

3. Memorizimi dhe riprodhimi
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Shtojca nr. 6

PAIl afatgjaté
Plani i aktiviteteve pér realizimin e PAI-it

Emri dhe mbiemri i nxénésit

Klasa

Shkolla

Drejtimi

Profili arsimor

Programi mésimor/viti shkollor

SMART Qéllimet vjetore

Qéllimi 1: Data e verifikimit

Shénime

Qéllimi 2: Data e verifikimit

Shénime

Strategjité e punés me nxénés

Materialet/Resurset

Mbéshtetje e nevojshme (shérbimi profesional, defektologu, logopedu...)
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Mbéshtetja nga prindérit

Strategjia pér vierésim

Propozime, sugjerime dhe ide

Realizuesi - arsimtari:
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Shtojca nr. 7

PAl afatmesém

Plani i aktiviteteve pér realizimin e PAI-it

Emri dhe mbiemri i nxénésit

Klasa

Shkolla

Drejtimi

Profili arsimor

Programi mésimor/viti shkollor

Emri i njésisé | Qéllimet Rezultatet | Kohézgjatja e | Zbatimi i Pérshtatja

tematike dhe | konkrete aktivitetit metodave, e vilerésimit

aktivitetet e (p.sh. njé teknikave (me gojé, me

nevojshme oré, njé javeé, | dhe shkrim, pérmes

pér realizim njé heré né formave vizatimit,
muaj...) té tjera té detyrat e

punés pérshtatura etj.)

Aktiviteti-1

Aktiviteti-2

Aktiviteti-3

Aktiviteti-4

Realizuesi — arsimtari
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Doracaku pér puné me nxénésit me nevoja té vecanta arsimore
éshté rezultat i aktiviteteve gé kané pér géllim arritjen e objektivave
mé té larta né sferén e inkluzionit né shkollat e mesme profesionale,
té parapara me Planin Aksionar té Strategjisé pér arsim profesional
dhe trajnim 2013-2020. Ai éshté realizuar né kuadér té projektit té
pérbashkét t& Qendrés pér Arsim Profesional dhe Trajnim dhe Késhillit
Britanik, ndérsa me mbéshtetje té Ministrisé sé Arsimit dhe Shkencés.

Qéllimi i Doracakut éshté gé t'u sigurojé shkollave, shérbimeve
profesionale, mésimdhénésve, prindérve dhe nxénésve informacione né
lidhje me inkluzionin né shkollat e mesme profesionale né Republikén e
Magedonisé, si dhe ta gartésojé rolin e grupeve té ndryshme té interesit
né promovimin dhe zbatimin e tij. Né té jané paraqitur mundésité

dhe véshtirésité té cilat paragiten né praktiké, duke marré parasysh
mosgatishmériné e shkollave dhe mésimdhénésve pér t'u ballafaquar
né situatat reale me nxénésit me nevoja té vecanta arsimore, si dhe me
paragjykimet gé mbizotérojné. Doracaku ofron zgjidhje t& mundshme té
punés me nxénésit me nevoja té vecanta arsimore népér shkolla.

www.britishcouncil.mk WWW.CS00.edu.mk
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